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Vorwort

Viele Schulabganger wissen heute nur wenig tiber die Zusammenhéange der Sozialen Markt-
wirtschaft. Darauf machen die Wirtschaftsverbande schon seit vielen Jahren immer wieder
aufmerksam. Interessanterweise sehen das mittlerweile auch die Schiler genau so. So ist
es nicht verwunderlich, dass die Gberwiegende Mehrheit mehr und bessere 6konomische
Bildung an Schulen fordert. Tendenz: Steigend!

Der Ansatz, mit dem 6konomische Bildung an vielen Schulen vermittelt wird, ist nach un-
serer Auffassung nicht optimal, um Schiler zu miindigen Wirtschaftsburgern zu erziehen.
Noch zu oft verteilen sich Elemente der 6konomischen Bildung auf einzelne Facher — Preis-
kalkulation in Mathe, Globalisierung in Deutsch, Wirtschaftsgeographie in Erdkunde — ohne
die erforderliche systematische Vermittlung. Hier sind neue ldeen gefordert, um das Thema
weiterzuentwickeln.

Daher hat sich der Gemeinschaftsausschuss der deutschen gewerblichen Wirtschaft unter
dem Vorsitz des ZDH dazu entschlossen, das Thema ,Okonomische Bildung® in den Jahren
2009 und 2010 zum Schwerpunkt zu machen. Im Auftrag des Gemeinschaftsausschusses
wurden die vorliegenden beiden Gutachten zur 6konomischen Bildung an allgemeinbilden-
den Schulen verfasst.

Dass eine bessere 6konomische Bildung trotz der féderalistischen Struktur im Bildungsbe-
reich moglich ist, zeigen die Autoren mit ihrem tGbergeordneten Ansatz, den sie in Abstim-
mung mit den Experten der Mitgliedsverbande des Gemeinschaftsausschusses entwickelt
haben: Die zu erreichenden ,abschlussbezogenen Bildungsstandards fiir 6konomische Bil-
dung“ beschreiben erwartete Lernergebnisse — wie diese erreicht werden, ist dabei zunéchst
nebensachlich. Die ,Standards fir die Lehrerbildung in Okonomie* zeigen in Grundzigen,
wie die erforderlichen Lehrkréafte qualifiziert werden sollten.

Wir mochten die Ergebnisse bildungspolitisch nutzen, um fir eine fundierte 6konomische

Bildung an allgemeinbildenden Schulen zu werben.

Otto Kentzler,
Prasident des Zentralverbands des Deutschen Handwerks
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1 Der Beitrag der 6konomischen Bildung zur Allgemeinbildung

Die moderne Gesellschaft ist durch eine wachsende Bedeutung des Okonomischen geprigt. Zugleich wer-
den die 6konomischen Herausforderungen vielféltiger und komplexer. In immer mehr Lebensbereichen ist
der Mensch mit seinen 6konomischen Kompetenzen gefordert. Seine 6konomische Urteils- und Handlungs-
kompetenz muss sich daher in dem Male fortentwickeln, in dem sich seine Lebenswelt 6konomisiert. In
privaten Haushalten missen zum Teil sehr anspruchsvolle Aufgaben bei der Einkommensverwendung, bei
der Geldanlage sowie bei der Alters- und Risikovorsorge gelost werden. Die Erwerbstatigkeit dient vor allem
der Sicherung der eigenen materiellen Basis — sei es als Arbeitnehmer oder Unternehmer. Als Wirtschafts-
birger ist der Mensch mit der staatlichen Rahmenordnung des Wirtschaftens konfrontiert. Durch die Zah-
lung von Steuern und Beitragen tragt er zudem zur Finanzierung kollektiver Aufgaben bei. Die Lebenswirk-
lichkeit l4sst sich ohne die Logik des Okonomischen weder erschlieRen noch gestalten, hangen die Chancen
zur personlichen Entfaltung doch auch von dem rationalen Umgang mit den universalen 6konomischen
Herausforderungen ab.

Im privaten wie im beruflichen Leben muss mit knappen Mitteln gewirtschaftet werden. Damit dies mog-
lichst gut gelingt, bendtigt jeder Einzelne ein Mindestmafs an ékonomischer Bildung. Informelles Lernen
durch Nachahmung von Vorbildern oder eigene Erfahrung fiihrt heutzutage nicht mehr zum gewiinschten
Ziel und birgt zudem die Gefahr des Scheiterns. Aus diesem Grund bedarf es der systematischen Vermitt-
lung 6konomischen Wissens und Denkens in der Schule.

Die Heranwachsenden sollen zudem die raschen und tiefgreifenden Verdnderungen in Wirtschaft und Ge-
sellschaft beurteilen und mitgestalten kénnen. Okonomische Bildung befihigt den Menschen zur individuel-
len Lebensfiihrung, zur gesellschaftlichen Teilhabe sowie zur politischen Mitwirkung; sie tragt damit zur
Integration der Heranwachsenden in die Gesellschaft bei. Von einer soliden 6konomischen Grundbildung
profitieren gerade auch bildungsferne Schichten, da sie berufliche Chancen er6ffnet, finanzielle Risiken
verdeutlicht und somit zu einer in wirtschaftlicher Hinsicht gelingenden Lebensgestaltung beitragt. Der
Stellenwert der 6konomischen Bildung fiir die Allgemeinbildung resultiert somit aus der individuellen und
gesellschaftlichen Bedeutung des Wirtschafts-, Beschaftigungs- und Sozialsystems.

Vor diesem Hintergrund wurden die folgenden Standards fiir die 6konomische Bildung in allgemein bilden-
den Schulen entwickelt. Sie dienen als Bundeslander iibergreifende Orientierungshilfe fir den Okonomie-
unterricht in allen Schulstufen und -formen — von der Grundschule bis zur gymnasialen Oberstufe.

6konomisch
gepragte(n)
Lebenssituationen
stellen werden aktualisiert
in
Anforderungen an die situationsuibergreifende,
Qualifikationen der > domanenspezifische
Handelnden erfordernzur Kompetenzen

erfolgreichen Bewaltigung

Abbildung 1: Okonomische Bildung als Beitrag zur Bewaltigung 6konomisch geprigter Lebenssituationen
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Individuelle Kompetenzen konnen als die Fahigkeit und Bereitschaft einer Person verstanden werden, die
Denk- und Argumentationsweisen, Erkenntnismethoden, Entscheidungsverfahren und Handlungsweisen in
einer bestimmten Domédne anzuwenden, um situationsangemessen zu urteilen, zu handeln und Probleme
zu l6sen. Bei Kompetenzen handelt es sich um ein individuelles Potenzial, das in wechselnden Lebenssitua-
tionen immer wieder neu realisiert werden muss. Die 6konomisch gebildete Person ist dementsprechend
mit grundlegenden, erweiterbaren und Ubertragbaren Kompetenzen ausgestattet, durch die sie die 6kono-
mischen Anforderungen in vertrauten und neuen Situationen bewaltigen kann.

Okonomische Bildung ist dabei auf allen Schulstufen und in allen Schulformen drei Leitideen verpflichtet:
Mindigkeit, Tlchtigkeit und Verantwortung.

Der Begriff der Miindigkeit soll hier als die Fahigkeit und Bereitschaft des Individuums zur Selbstbestim-
mung (Autonomie) in der 6konomischen Domane verstanden werden. Sie ist wichtig, weil die Schilerinnen
und Schiler in unserer Demokratie und Sozialen Marktwirtschaft umfassende Freiheiten und Entwick-
lungsmoglichkeiten haben. Eine offene Gesellschaft bietet ihren Mitgliedern fiir die Persdnlichkeitsentwick-
lung vielfdltige Optionen — sowohl in privater wie auch in beruflicher Hinsicht. Sie erzeugt dadurch Orientie-
rungsbedarf, der auch durch 6konomische Bildung gedeckt werden muss. In marktwirtschaftlichen Syste-
men benétigt der Einzelne 6konomische Kompetenz, weil die staatlichen Rahmenbedingungen ihm wirt-
schaftliche Freiheit gewéahren, zum Beispiel in Gestalt der Konsumfreiheit, der Berufswahlfreiheit, der Nie-
derlassungsfreiheit und der Freiziigigkeit. In all diesen Bereichen muss er lernen, die gewahrten Spielrdume
flr sich zu nutzen.

Tlichtigkeit soll hier verstanden werden als die Fahigkeit und Bereitschaft der Menschen, den Leistungsan-
forderungen zu geniigen, mit denen sie in ihrem Leben (zum Beispiel als Konsument, Kreditnehmer, Unter-
nehmer oder Steuerzahler) konfrontiert werden. Dazu missen die Schiilerinnen und Schiiler wissen, welche
Anforderungen in verschiedenen Lebenssituationen an sie gestellt sind und welche Kenntnisse und Fahig-
keiten erforderlich sind, um diese Anforderungen zu meistern. Der Begriff der Tichtigkeit kann als doma-
nenspezifische Fachkompetenz verstanden werden. Sie umfasst Fach- und Fachmethodenkenntnisse eben-
so wie Urteils- und Handlungsfahigkeit.

Der Begriff der Verantwortung umfasst neben der Eigenverantwortung auch die Sorge fiir die Mitwelt. Die-
se Verantwortung erstreckt sich insbesondere auf die Sorge um das Wohlergehen anvertrauter, selbst un-
miindiger und untiichtiger Menschen, auf die Berlicksichtigung berechtigter Interessen der Partner in wirt-
schaftlichen Beziehungen, auf die verantwortliche Mitgestaltung der Gesellschaft und auf ein nachhaltiges
Wirtschaften. Verantwortung im Wirtschaftsleben zeigt sich in entsprechendem Handeln in privaten Haus-
halten und Unternehmen, auf Markten und in der Gesellschaft.

Der 6konomisch gebildete Mensch kann — kurz gesagt — seine Interessen in der heutigen Wirtschaft und
Gesellschaft miindig vertreten, sachkundig urteilen und verantwortlich handeln. Okonomische Bildung ist
deshalb ein unverzichtbarer Bestandteil der Allgemeinbildung.
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Fahigkeitund Bereitschaft Fahigkeitund Bereitschaft, Fahigkeitund Bereitschaft,
zur Selbstbestimmung den Anforderungenin fursich selbst, fir andere,
in 6konomisch gepragten wechselnden Lebens- fur Sachwerte und
Lebenssituationen situationenzu gentigen Institutionen Verantwortung
(Autonomie) (Fachkompetenz) zu Ubernehmen

Abbildung 2: Die drei Leitideen 6konomischer Bildung



Seite 14 Kompetenzmodell fir die 6konomische Bildung

2 Das Kompetenzmodell fiir die 6konomische Bildung

Die Standige Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) stellt an
Kompetenzmodelle Anforderungen, die auch im vorliegenden Modell beriicksichtigt wurden:

1. Die Kompetenzen dkonomischer Bildung werden in Kompetenzbereiche gegliedert. Sie orientieren sich
an verschiedenen Zugangen zu 6konomischen Phanomenen, formuliert als Lebenssituationen.

2. Kompetenzen werden fiir eine Domdne, hier: Wirtschaft bzw. Okonomie, ausgewiesen.
3. Die ausgewiesenen Kompetenzen beschranken sich auf die kognitive Dimension.

4. Die Standards orientieren sich an Aneignungsschritten 6konomischer Kompetenzentwicklung.

Die Kompetenzbereiche 6konomischer Bildung

Die Teilbereiche des Kompetenzmodells orientieren sich am allgemeinen Bildungsauftrag der Schule. Da-
nach sollen Schilerinnen und Schiiler befahigt werden, in Verantwortung gegeniber sich selbst, der Mit-
welt und der Sache zu handeln. Im Einklang mit diesem Bildungsverstandnis lassen sich folgende Aussagen
fir die Domane der 6konomischen Bildung machen:

(1) Menschen treffen 6konomisch begriindete Entscheidungen zwischen gegebenen Alternativen und
handeln dabei gewohnlich in Verantwortung gegeniber sich selbst: Sie verfolgen ihre eigenen, legiti-
men Interessen bestmoglich. Ihre personlichen Bediirfnisse, Wiinsche und Werte (Praferenzen) be-
ricksichtigen sie als Mal3stab bei der Abwagung der Vor- und Nachteile von Handlungsalternativen
(Nutzen und Kosten). Die Fahigkeit, 6konomische Auswahlentscheidungen rational zu treffen, kann
auch stellvertretend genutzt werden, um advokatorisch zu entscheiden — z. B. in Vertretung von Men-
schen, die selbst voriibergehend oder dauerhaft dazu nicht in der Lage sind.

(2) Wirtschaftliches Handeln findet ganz tGberwiegend in einem sozialen Kontext statt. Jeder Teilnehmer
am Wirtschaftsgeschehen geht zeitweilige oder dauerhafte wirtschaftliche Beziehungen ein, die ihm
vorteilhaft erscheinen und Rickwirkungen auf andere haben. Der 6konomisch gebildete Mensch be-
riicksichtigt deshalb verantwortungsvoll die Interessen, Wiinsche und Werte anderer, wenn er in wirt-
schaftlicher Absicht interagiert. Er berlicksichtigt auch die Konsequenzen des eigenen Tuns fiir andere.

(3) Voraussetzung fiir verantwortungsvolles Handeln und Urteilen ist die sachgerechte Analyse, damit flr
den gewilinschten Zweck die adaquaten Mittel gewahlt werden. Dies gilt auch auf der System- und
Ordnungsebene. Fir die 6konomische Domane bedeutet dies, dass eine Perspektive eingenommen
wird, die iber die zuvor betonte individuelle bzw. soziale Perspektive hinausgeht und Wirtschaft als
abstraktes System aggregierter Handlungen begreift. Der 6konomisch gebildete Mensch versteht, dass
das Wirtschaftssystem politisch gestaltbar ist und inwiefern es der politischen Ordnung bedarf.

Diese verschiedenen, 6konomischen Perspektiven werden lebensweltlich konkret, wenn man sie mit be-
stimmten, in der Wirtschaftsdidaktik gdngigen Rollenbezeichnungen verbindet. Die Schiilerinnen und Schi-
ler werden so mit einem (iberschaubaren Biindel an Kompetenzen ausgestattet, das sie die 6konomischen
Anforderungen in uniiberschaubar vielen 6konomisch gepragten Lebenssituationen miindig, tiichtig und
verantwortlich bewaltigen ldsst.

Die nachfolgend skizzierten Rollen bindeln eine Vielzahl von aus 6konomischer Perspektive dhnlichen Le-
benssituationen, die mit gleichen, anndhernd gleichen oder zumindest verwandten Anforderungen einher-
gehen. Auf der ersten Unterscheidungsebene handelt es sich um die Rollen des Verbrauchers, des Arbeit-
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nehmers wie des Unternehmers und des Wirtschaftsbiirgers. Diese werden auf einer zweiten Ebene weiter
ausdifferenziert.

(1) Die Rolle des Verbrauchers umfasst die Lebenssituationen des Konsumenten, des Geldanlegers, des
Kredit- und des Versicherungsnehmers. Sie zu unterscheiden ist sinnvoll, weil die Individuen in diesen
Rollen erstens auf verschiedenen Markten (Gutermarkt, Geld- und Kapitalmarkt, Versicherungsmarkt)
und zweitens auf verschiedenen Seiten des Marktes (als Nachfrager und Anbieter) agieren und dabei
ganz unterschiedliche Interessen (z. B. Glterkauf, Vermoégensbildung, Risikovorsorge) verfolgen. Damit
gehen vielfach dhnliche, zum Teil aber auch unterschiedliche Anforderungen einher, die den Beson-
derheiten der jeweiligen Situation und der jeweiligen Rahmenbedingungen geschuldet sind.

(2) Der Begriff des Erwerbstdtigen umfasst die Rollen des Arbeitnehmers wie des Unternehmers. Sie bein-
halten eine Fille von Lebenssituationen, die einerseits als die wirtschaftliche Rolle des Berufswahlers,
des Auszubildenden, des Arbeitnehmers und andererseits als die Rolle des Produzenten bzw. Anbie-
ters, des Entrepreneurs und des Arbeitgebers naher spezifiziert werden. Das wirtschaftliche Handeln
findet teilweise auf anderen Markten statt (z. B. dem Ausbildungs- oder Arbeitsmarkt), fir die andere
Rahmenbedingungen gelten und auf denen andere wirtschaftliche Handlungen (z. B. die Investition in
und die Nutzung von Humankapital) gefordert sind.

(3) Die Rolle des Wirtschaftsbiirgers umfasst Lebenssituationen, die der Tatsache geschuldet sind, dass
der wirtschaftende Mensch Teil eines politischen Gemeinwesens ist, das den Einzelnen in unterschied-
licher Weise unterstitzt, beansprucht und integriert. Zur Rolle des Transferempfangers zdhlen Lebens-
situationen, in denen der Einzelne als Mitglied einer Solidargemeinschaft materiell profitiert. Die Rolle
des Beitrags- und Steuerzahlers thematisiert umgekehrt Lebenssituationen, in denen der Einzelne zum
Gemeinwesen einen materiellen Beitrag leisten soll. Als Wahler stimmt er iber Regeln ab und be-
stimmt Reprasentanten, die das Gemeinwesen gestalten. Als Engagierter gestaltet er Wirtschaft, Ge-
sellschaft und Staat aktiv mit, indem er am Gemeinwesen partizipiert und ggf. sogar Funktionen wahr-
bzw. Positionen einnimmt.

Die Rollenkonzepte erheben nicht den Anspruch auf Vollstandigkeit, sondern auf MaRgeblichkeit. Sie struk-
turieren die 6konomisch gepragte Lebenswelt und nicht die Kompetenzbereiche 6konomischer Bildung,
denn es gibt nicht die Kompetenzen eines Verbrauchers, Arbeitnehmers, Unternehmers oder Wirtschafts-
blrgers. Kompetenzen sind an ihren Trdager gebunden, nicht an die spezifische Situation, in der sie ge-
braucht werden. Seine Kompetenzen nimmt das Individuum deshalb auch mit, wenn (es) die Situation
wechselt. Das unterscheidet sie von situationsabhangigen Qualifikationen. Verfligen Schiilerinnen und
Schiler beispielsweise liber eine ausgepragte 6konomische Entscheidungskompetenz, so kdnnen sie grund-
satzlich Kosten und Nutzen jeder Handlungsalternative systematisch gegeneinander abwéagen — ganz gleich,
ob sie sich in der Rolle des Konsumenten oder des Berufswahlers befinden. Im Kern handelt es sich um die
gleiche Kompetenz, die lediglich in unterschiedlichen Zusammenhangen zum Tragen kommt, fir die dann
verschiedene Wissensbestdnde (deklaratives Wissen) erforderlich sein kénnen.

Verknipft man den eingangs erlduterten Bildungsauftrag mit dem vorangehenden Rollenkonzept, so lassen
sich die doméanenspezifisch formulierten Kompetenzbereiche identifizieren. Sie lauten:

A: Entscheidung und Rationalitat (des Einzelnen),
B: Beziehung und Interaktion (mit Anderen),

C: Ordnung und System (des Ganzen).
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Kreuzt man die wirtschaftlichen Rollen mit den Kompetenzbereichen, so erhalt man eine Matrix, in der alle
— noch genauer zu spezifizierenden — Kernkompetenzen 6konomischer Bildung mit den als wesentlich iden-
tifizierten Lebenssituationen verbunden sind. Somit umfasst die 6konomische Bildung in ihrem Kern die in
Abbildung 3 dargestellten Kompetenzbereiche. Sie sind schulstufenunabhangig und finden sich folglich in
den Standards fiir alle Schularten wieder. Die in Kapitel 3 formulierten Standards berlicksichtigen dann die
Aneignungsstufen 6konomischer Kompetenz und das spezifische Anforderungsniveau der Schulstufen und -

abschlisse.
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Abbildung 3: Situationsiibergreifende Kompetenzen fir den wirtschaftenden Menschen

Domainenspezifik der Kompetenzen: Was ist das spezifisch Okonomische?

Um eine Kompetenz als doméanenspezifisch kennzeichnen zu kdnnen, muss geklart sein, worin die Domane
besteht. Hierfliir kommen zwei Referenzsysteme in Betracht: Der Gegenstandsbereich eines Faches oder die
spezifischen Blickwinkel und Methoden eines Faches.

Die 6konomische Domane lasst sich liber den Gegenstandsbereich nicht prazise von anderen sozialwissen-
schaftlichen Doméanen abgrenzen, weil diese oft denselben Gegenstand betrachten. Dagegen wird man der
in allen Sozialwissenschaften notwendigen Perspektivitdt und dem spezifisch Okonomischen gerecht, wenn
auf das Erkenntnisinteresse der Okonomik Bezug genommen wird. Daran orientiert sich die Perspektive,
mit der Okonomen Lebenssituationen wahrnehmen und daraus resultieren die Methoden der Analyse. Auf
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diese Weise hat 6konomische Bildung in der Schule eine starke Bindung an ihre wichtigste Bezugswissen-
schaft. Solange der Gegenstandsbereich »Wirtschaft« in der Schulwirklichkeit haufig in Verbundfachern
wahrgenommen wird, ist der Riickgriff auf die 6konomische Perspektive die verlasslichste Methode, um die
Domaénenspezifik zu wahren. Geographie und Politik mdgen zwar gleiche Gegenstinde in den Blick neh-
men, aber mangels 6konomischer Perspektive tragen sie damit eben nicht zur 6konomischen Bildung bei —
vermittels ihrer eigenen Perspektive konstituieren sie eine andere Domane.

Als spezifisches Erkenntnisinteresse des Okonomen wird im Folgenden die Verbesserung der (wirtschaftli-
chen) Situation (z. B. eines Individuums, einer sozialen Gruppe, einer Gesellschaft und der Menschheit)
angesehen. Sein wichtigster BeurteilungsmaRstab fir alternative Handlungen, Interaktionen und Systeme
ist Effizienz. Demzufolge muss es in der 6konomischen Bildung um die Entwicklung von Kompetenzen ge-
hen, die das urteilende und handelnde Individuum befdhigen, mit knappen Mitteln besser (effizienter) zu
wirtschaften — gleich in welchem Gegenstandsbereich.

Durch die Orientierung an der 6konomischen Erkenntnisperspektive gelingt es, die in den Standards zum
Ausdruck kommenden Kompetenzen mit 6konomischen Grundbegriffen, Zusammenhangen und Methoden
zu vereinbaren.

Die kognitive Dimension 6konomischer Kompetenzen

Okonomische Bildung umfasst neben kognitiven auch volitionale, motivationale und soziale Aspekte. Sie ist
grundsatzlich nicht auf das Sachwissen begrenzt, sondern bendétigt ggf. auch die Bereitschaft dieses Wissen
einzusetzen. Dennoch beschradnkt sich das hier vorgelegte Kompetenzmodell auf die kognitive Dimension,
wie es die formalen und inhaltlichen Anforderungen der KMK nahe legen. Diese Beschrankung gewahrleis-
tet die Vergleichbarkeit mit Bildungsstandards fiir andere Domaénen, die sich ebenfalls auf die kognitive
Dimension konzentrieren. Hintergrund dafiir ist die Erarbeitung von Bildungsstandards, die eine Operatio-
nalisierung der Kompetenzerwartungen notwendig machen.

Niveaustufen 6konomischer Kompetenzentwicklung

Um die geforderte Stufung der Kompetenzen bei der Festlegung von Kompetenzanforderungen umzuset-
zen, wird eine Perspektivendifferenzierung in eine Teilnehmer- und eine Beobachterperspektive vorge-
nommen. Zunachst sollen 6konomisch gepragte Lebenssituationen aus der Perspektive persdnlichen Erle-
bens wahrgenommen werden. Ein nachster Schritt besteht in der Perspektiveniibernahme und damit der
Berlicksichtigung der Interessen anderer Akteure. Die Einnahme einer systemischen Beobachterperspektive
als noch hohere Entwicklungsstufe setzt dann u. a. die Fahigkeit voraus, Handlungen zu aggregieren oder
kollektive Akteure zu konstruieren sowie eigene Entscheidungen in ihrem Verhaltnis zu diesen zu sehen.

Darliber hinaus wird die zunehmende Komplexitdat und Kompliziertheit von Anforderungen in den einzel-
nen, durch die oben genannten Rollen gekennzeichneten Handlungsfeldern fir die Entwicklung gestufter
Standards genutzt. Basiswissen wird im Rahmen konkreter individueller Erfahrungshorizonte erworben und
bildet den Ausgangspunkt flir die Erfassung und Unterrichtung komplexer Sachverhalte. Im Entwicklungs-
verlauf sind die Schiilerinnen und Schiler zunehmend in der Lage, 6konomische Fachbegriffe und Denkope-
rationen sowie diesen zuzuordnende Verfahren zu verwenden.

Die exemplarische Auswahl der Lebenssituationen in den Aufgabenbeispielen folgt dem Prinzip der Hori-
zonterweiterung. Wahrend fir die Grundschule iberwiegend Konsumsituationen und gelegentlich bereits
Arbeitssituationen ausgewahlt werden, wird in der Sekundarstufe | der Horizont dahingehend erweitert,
dass Situationen der Geldanlage oder Kreditaufnahme sowie der Berufsausbildung oder Unternehmens-
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grindung thematisiert werden. Die Erweiterung des betrachteten Wirklichkeitsbereichs wird in der Sekun-
darstufe Il fortgefiihrt. Der wissenschaftspropadeutische Bildungsauftrag der gymnasialen Oberstufe erfor-
dert zudem die Einlibung von Methoden der Erkenntnisgewinnung und Hypothesenpriifung. Die wiederhol-
te Thematisierung verschiedener Lebenssituationen tber alle Schulstufen hinweg ist im Sinne eines Spiral-
curriculums zu verstehen. Dadurch wird ein rekursiv aufsteigender Lernprozess realisiert, der die Schiilerin-
nen und Schiiler stets auf ein hoheres Niveau 6konomischer Bildung fuhrt, das seinerseits den Ausgangs-
punkt fir die Hoherentwicklung darstellt.
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Die Kompetenzbereiche im Detail

Die bei der Konkretisierung von Kompetenzerwartungen verwendeten Verben (z. B. analysieren, bewer-
ten/beurteilen und gestalten) beziehen sich auf ein beschreibbares Spektrum von Fahigkeiten; sie verwei-
sen nicht auf taxonomische Stufen. Die Kompetenzbereiche sind eine sachliche Klassifizierung; sie spiegeln
keine Entwicklungsstufen wider. Die drei Bereiche kénnen — wie in Ubersicht 1 dargestellt — in Form von
Teilkompetenzen weiter konkretisiert werden.

Kompetenzbereiche Teilkompetenzen

A1 Situationen analysieren
A Entscheidung und Rationalitat A2 Handlungsalternativen bewerten
A3 Handlungsmoglichkeiten gestalten

B1 Interessenkonstellationen analysieren
B Beziehung und Interaktion B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten
B3 Beziehungsgefilige analysieren

C1l Markte analysieren
C Ordnung und System C2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren
C3 Politik 6konomisch beurteilen und gestalten

Ubersicht 1: Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen konomischer Bildung

Kompetenzbereich A: Entscheidung und Rationalitat

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen tber die Kompetenz verflgen, in 6konomisch gepragten Lebenssituati-
onen eine rationale Auswahl unter Handlungsalternativen zu treffen und bei dieser Entscheidung die Hand-
lungsrestriktionen zu beachten.

Dies beinhaltet folgende Fahigkeiten: In der konkreten 6konomischen (Entscheidungs-)Situation konnen sie
die gegebenen Handlungsmoglichkeiten identifizieren, die gesetzten Handlungsgrenzen ermitteln und be-
achten, die voraussichtlichen Handlungsfolgen antizipieren und mit Bezug auf ihre Praferenzen bewerten
sowie die beste Alternative auswahlen. Auf lange Sicht kénnen sie ihre Handlungsmaoglichkeiten erweitern.
Sie sind bereit und in der Lage, diese Fahigkeiten fir sich und stellvertretend fiir andere Menschen verant-
wortlich einzusetzen. Es ergibt sich die in Ubersicht 2 dargestellte Systematik:

Die Kompetenzanforderungen sind domanenspezifische Voraussetzungen fiir miindiges, tlichtiges und ver-
antwortliches Urteilen und Handeln. Begriindung: Knappheit ist das Bestimmungsmerkmal 6konomischer
Handlungssituationen. Knappheit spornt zum Wirtschaften an. Wirtschaften ist der Versuch, das Knapp-
heitsproblem bestmoglich nach dem 6konomischen Prinzip zu 16sen. Der wirtschaftlich Handelnde tberlegt
dazu, welche Mittel er in welchem MalRe fiir welchen Zweck einsetzt. Er kann dies entweder tun, indem er
den Mitteleinsatz rationiert, um die Verschwendung knapper Mittel zu vermeiden. Oder er optimiert den
Mitteleinsatz, um ein maximales Nutzen- bzw. Wohlfahrtsniveau fir sich oder andere zu erreichen. Alterna-
tiv kann das Knappheitsproblem auch durch Dampfung der Bedirfnisse, Reduzierung der Wiinsche und
Minderung der Begehrlichkeiten — mit anderen Worten durch Verzicht — gel6st oder gemindert werden.
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Okonomisches Denken ist dadurch charakterisiert, dass alle gegebenen Zweck-Mittel-Kombinationen am
Malstab der Effizienz gemessen werden. Wirtschaften dient der Optimierung des eigenen Handelns in Si-
tuationen, die durch die Knappheit der Mittel im Verhaltnis zu den Bedirfnissen, Wiinschen und Begehr-
lichkeiten gekennzeichnet sind. Okonomische Situationen sind dementsprechend durch Handlungsanreize
und -beschrankungen gekennzeichnet.

A
Entscheidung und Kompetenzanforderungen
Rationalitat
Die Schiilerinnen und Schiiler identifizieren situationsspezifisch die Ziele wirt-
A1l schaftlich Handelnder (Personen und Organisationen) und ermitteln deren Hand-

lungsalternativen.

Situationen analysieren . . . . . - .
y Sie analysieren die Faktoren, die den Handlungsspielraum beschranken (Restrik-

tionen).

Die Schiilerinnen und Schiler antizipieren die Folgen alternativer Handlungen
A2 und bericksichtigen dabei auch die Wahrscheinlichkeit ihres Eintretens.

Handlungsalternativen bewer- | Sie bewerten die (objektiven) Folgen anhand subjektiver WertmaRstabe (Prafe-
ten renzen) und wahlen die — unter den gegebenen Bedingungen — beste Hand-
lungsalternative aus.

A3 Die Schiilerinnen und Schiler analysieren die Veranderbarkeit von Handlungsre-
Handlungsmoglichkeiten ges- | striktionen und die Erweiterbarkeit der eigenen Handlungsspielrdume und Ent-
talten scheidungsfahigkeit.

Ubersicht 2: Kompetenzanforderungen fiir das Treffen rationaler Auswahlentscheidungen

Rein formal gesehen liegt Knappheit immer dann vor, wenn ein Mensch aufgrund begrenzter Mittel nicht
uneingeschrankt Gber alle von ihm begehrten Glter verfiigen kann — mit anderen Worten: wenn er eine
Auswahlentscheidung treffen muss, die Opportunitdtskosten erzeugt. Ein umfassender Begriff von Knapp-
heit meint ganz allgemein Ressourcenknappheit und beinhaltet neben der Knappheit finanzieller Mittel z. B.
jene von Rohstoffen, von Qualifikationen oder von Zeit.

Die Bewirtschaftung knapper Mittel ist dort nicht erforderlich, wo keine Knappheit herrscht, z. B. weil die
Mittel unbegrenzt vorhanden, kostenlos und ohne Anstrengung verfiigbar sind. Ein Bild davon wird im Mar-
chen vom Schlaraffenland gezeichnet. Doch eine Welt ohne Knappheit ist eine rein fiktive Welt. In der rea-
len Welt ist Knappheit ein allgegenwartiges Phanomen und die Bewaltigung von Knappheit ist eine Bedin-
gung von Leben. Je besser Schilerinnen und Schiler mit der Knappheit umgehen kénnen, desto besser
gelingt ihnen ihre Lebensfiihrung in 6konomischer Hinsicht.

Rationale Auswahlentscheidungen in 6konomischen Situationen treffen zu kénnen, setzt die Fahigkeit zur
Einnahme der 6konomischen Perspektive bei einem Entscheidungsproblem ebenso voraus wie die Ver-
trautheit der Schilerinnen und Schiler mit der 6konomisch gepragten Lebenssituation.

Kompetenzbereich B: Beziehung und Interaktion

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen wirtschaftliche Beziehungen im Hinblick auf divergierende und konver-
gierende Interessenkonstellationen beschreiben und bewerten. Sie konnen die Bedeutung kooperativer
und konfliktarer Beziehungen im Wirtschaftsprozess erkennen und beurteilen.
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Dies beinhaltet folgende Fahigkeiten: In konkreten und typisierten sozialen Zusammenhangen kénnen die
Schilerinnen und Schiiler die Divergenz oder Konvergenz von Interessen analysieren sowie die Formen
kooperativer Interaktionen analysieren und gestalten. Sie kénnen Institutionen als Verfestigung von Verhal-
tenserwartungen analysieren und ihre Entstehung nachvollziehen.

Da Wirtschaften im sozialen Raum stattfindet und Menschen vielfdltige Beziehungen eingehen, um Knapp-
heitssituationen zu bewaltigen, handelt es sich bei der Fahigkeit, diese Beziehungen verstehen, bewerten
und gestalten zu kénnen, um notwendige Voraussetzungen fiir ein mindiges, tlichtiges und verantwortli-
ches Handeln.

Die moderne Wirtschaft ist durch einen hohen Grad an Arbeitsteilung, Zusammenarbeit und Austauschbe-
ziehungen gepragt. Alle wirtschaftlichen Interaktionen, sei es bei der Leistungserstellung oder beim Leis-
tungstausch, sind durch gleichzeitig konvergierende und konfligierende Interessen gepragt. Beide lassen
sich im Hinblick auf wirtschaftliche Effizienz analysieren.

. . Kompetenzanforderungen
Beziehung und Interaktion

Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben wirtschaftliche Beziehungen als Aus-
tausch von Leistungen zum gegenseitigen Nutzen.

B1
c lati Sie identifizieren die Interessen der Betroffenen und analysieren, ob es sich um

Intelressen onstellationen gleichlaufende oder gegensatzliche Interessen handelt.

analysieren o . . .
Sie fUhren die Handlungen der Interaktionspartner auf deren Interessen zurlick
und bewerten die Handlungskonsequenzen fiir die Betroffenen.
Die Schiilerinnen und Schiiler identifizieren tiber den Tausch hinausgehende

B2 Kooperationen als Moglichkeiten zur Realisierung gemeinsamer Interessen und

erkennen und begriinden daraus folgende Vorteile.
Kooperationen analysieren,

Sie benennen Ursachen von Kooperationsproblemen und zeigen Losungsmog-
bewerten und gestalten P P & & &

lichkeiten auf, die sie unter Berticksichtigung der unterschiedlichen Interessen

begriinden.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren Wirtschaftsbeziehungen im Hinblick
B3 auf die sie pragenden formellen und informellen Regeln und deren Anreizwir-
Beziehungsgefiige kungen.
analysieren Sie analysieren die Funktion und den historischen Wandel von (beispielhaften)

Institutionen als Regeln bzw. Verhaltenserwartungen.

Ubersicht 3: Kompetenzanforderungen fiir das Verstidndnis und die Gestaltung wirtschaftlicher Beziehungen und Interaktionen

Wirtschaftliche Interaktionen werden in der Domane der 6konomischen Bildung im Wesentlichen als
Tauschhandlungen angesehen, die von den beteiligten Akteuren deshalb freiwillig vollzogen werden, weil
sie sich davon einen Vorteil versprechen. Soziale Beziehungen werden demnach vor allem als Austauschbe-
ziehungen modelliert, ohne dass damit behauptet wiirde, soziale Beziehungen konnten auf reine Aus-
tauschbeziehungen reduziert werden. Dies ist allerdings die doménenspezifische Analyseform. Es ist auch
nicht so, dass der eigene Vorteil stets oder auch nur liberwiegend zu Lasten des Tauschpartners realisiert
wird. Der Tausch von Leistungen ist insofern 6konomisch gesehen kein Nullsummenspiel, bei dem der eine
genau so viel gewinnt, wie der andere verliert.

Dennoch besteht ein Risiko fiir die Tauschpartner, da sie unterschiedlich gut informiert oder mit unter-
schiedlicher Macht ausgestattet sind. Der besser Informierte oder der Machtigere in wirtschaftlichen Be-
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ziehungen koénnte seine Position dazu nutzen, sich auf Kosten des anderen besser zu stellen. Die Schiilerin-
nen und Schiler missen daher nicht nur dazu befahigt werden zu erkennen, welchen Vorteil sie aus einem
Tausch ziehen kdnnen, sondern auch, welche Vorteile die Tauschpartner haben. Sie sollen als (kiinftige)
Teilnehmer an arbeitsteilig organisierten Prozessen die 6konomischen Vorteile von Kooperation erkennen.
Dariber hinaus sollen sie verstehen, warum sich Unternehmen, Arbeitnehmer, Arbeitgeber, Konsumenten
und engagierte Blirger zu Gruppen zusammenschliefen und welche Erwartungen, Konflikte, Moglichkeiten
und Grenzen die kollektive Wahrnehmung von Interessen hat.

Ferner geht es darum zu erkennen, dass ein GroRteil der (alltdglichen) wirtschaftlichen Interaktionen von
der Suche nach dem jeweiligen Interessenausgleich durch formelle und informelle Regeln bzw. Institutio-
nen entlastet ist, und dass solche Regeln bzw. Institutionen einem soziodkonomischen Entstehungsprozess
unterliegen.

Kompetenzbereich C: Ordnung und System

Die Schilerinnen und Schiler sollen wirtschaftliche Zusammenhange als systemische Effekte erkennen. Sie
bewerten staatliches Handeln in einer marktwirtschaftlichen Ordnung und dessen Konsequenzen fir Indivi-
duen, verschiedene Gruppen und die Gesellschaft auf der Basis 6konomischer Kenntnisse und mit Blick fir
vernetzte Effekte und sie erldutern die grundlegenden Prinzipien der Sozialen Marktwirtschaft (z. B. Frei-
heit, sozialer Ausgleich).

Dies beinhaltet folgende Fahigkeiten: Sie konnen Aspekte des Marktsystems analysieren. Sie kdnnen das
Marktsystem, insbesondere die Soziale Marktwirtschaft, im Hinblick auf verschiedene Kriterien und Leit-
ideen beurteilen und bewerten. Sie kdnnen die Rolle des Staates in Marktprozessen analysieren und indivi-
duelle politische Handlungsmoglichkeiten analysieren und gestalten.

C

Kompetenzanforderungen
Ordnung und System

Die Schilerinnen und Schiler erklaren das Zustandekommen des Preises fir
unterschiedliche Mérkte.
C1 Sie analysieren Bedingungen fir effiziente Markte und deren Grenzen.

Markte analysieren Sie ordnen das Handeln der Wirtschaftssubjekte auf Markten auf einer volks-
wirtschaftlichen Ebene ein und beschreiben die 6konomischen Konsequenzen
von Verteilungen tUber Mérkte fir die Wirtschaftssubjekte.

Die Schilerinnen und Schiiler analysieren die wichtigsten Leitideen und Ord-
Cc2 nungsmittel von Wirtschaftssystemen und Ordnungen — vorrangig der Sozialen
Wirtschaftssysteme und Ord- Marktwirtschaft — und das damit gegebene Verhaltnis von Markt und Staat.

nungen analysieren Sie stellen Verbindungen zwischen 6konomischen, sozialen und 6kologischen
Wirkungen staatlichen Handelns in der Sozialen Marktwirtschaft her.

Die Schilerinnen und Schiiler analysieren die voraussichtlichen Folgen politi-
scher MaBnahmen im 6konomischen System und die Erreichbarkeit wirtschafts-

€3 und sozialpolitischer Ziele.

Politik 6konomisch beurteilen

Sie analysieren ihre individuellen Handlungsmaoglichkeiten als Wirtschaftsbirger
und gestalten

und bewerten sie 6konomisch und im Hinblick auf die Leitideen der Sozialen
Marktwirtschaft.

Ubersicht 4: Kompetenzanforderungen fiir das Verstidndnis von Wirtschaftsordnung und -system
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Das gegebene Wirtschaftssystem, mit dem sich Schiilerinnen und Schiler konfrontiert sehen, setzt Hand-
lungsanreize und -beschrankungen und verknipft so die Handlungen der einzelnen Akteure. Es schafft Ori-
entierung durch Anreizstrukturen und stabilisiert Verhaltenserwartungen. Das historisch entstandene
marktwirtschaftliche System einschlielich seiner Subsysteme fiihrt, soweit keine Fehlentwicklungen vor-
liegen, zur Verbesserung der Wertschopfung und des Wohlstands. Um die darin gegebene Freiheit optimal
nutzen zu kénnen, muss der Einzelne das System kennen und verstehen. Der Zusammenhang zwischen dem
wirtschaftenden Individuum und dem Wirtschaftssystem muss hierzu in seinen Wechselwirkungen verstan-
den werden. Auf der Grundlage dieses Systemverstandnisses kann der Einzelne zugleich durch politisches
Handeln mitwirken, die vorgefundenen Rahmenbedingungen des Wirtschaftens zu stabilisieren oder zu
verandern.

Der Markt als ,spontane Ordnung’ der Koordination einer Vielzahl von Handlungen (iber den Preis ist das
Kernelement 6konomischer Theorie. Die systemische Betrachtung der Wirtschaft liefert — wenn auch nicht
erschopfend — weitreichende und differenzierte Aussagen Gber menschliches Handeln und soziale Prozesse,
die fir Mindigkeit, TlUchtigkeit und Verantwortung in unserer heutigen Gesellschaft einen wesentlichen
Beitrag leisten.

Die Themen der vorigen Kompetenzbereiche werden in diesem Bereich in abstrakter Weise zusammenge-
flihrt und erweitert. Wahrend einzelne Handlungen in der Praxis nur begrenzt expliziten Effizienzkalkilen
folgen, bilden sich in der Aggregation unzahliger Handlungen effizienzgepragte wirtschaftliche Strukturen.
Kollektive Akteure, Institutionen, grundlegende gesellschaftliche und politische Konflikte bilden sich vor
dem Hintergrund des allgemeinen Wettbewerbs um knappe Giiter oder Positionen als Systemelemente
heraus.

Aus Sicht der 6konomischen Domane zeigt der dritte Kompetenzbereich auch darin einen wesentlichen
Aspekt, dass das wirtschaftliche und das politische System mit ihren unterschiedlichen Systemrationalitdten
in einer gesellschaftlich relevanten Wechselbeziehung stehen. Die Domane erreicht hiermit eine Perspekti-
ve, die Uber die bloRRe Effizienzorientierung hinausgeht, insofern die Legitimation dieser Orientierung in den
Blick rickt. In der Auseinandersetzung mit der Sozialen Marktwirtschaft wird deutlich, dass Gerechtigkeit
und wirtschaftliche Effizienz in einem komplexen (systemischen) Verhéltnis zueinander stehen. Das Ver-
standnis der Sozialen Marktwirtschaft schafft gesellschaftliches Teilhabe- und Gestaltungspotenzial und ist
somit ein wesentliches Ziel der 6konomischen Bildung.

Dieser Teilbereich 6konomischer Kompetenzanforderungen ist zweifellos komplizierter als die beiden ande-
ren und erfordert in vielen Facetten die Fahigkeit, eine Beobachterperspektive einzunehmen. Individuelle
und kooperative Handlungen, wie sie in den Kompetenzbereichen A und B reflektiert werden, sind in einem
politisch gestalteten Rahmen zu verorten. Diesen Rahmen gilt es zu verstehen und zu beeinflussen. Hier
[6st sich die Betrachtung 6konomischer Phanomene von einer Reflexion auf Akteursebene und begibt sich
auf das Niveau der Ordnungs- und Systemebene. Um als kompetenter Wirtschaftsbiirger das Handeln politi-
scher Akteure oder die (6konomische) Sinnhaftigkeit von Institutionen im Sinne von geschriebenen und
gelebten Regeln sachgerecht beurteilen zu kénnen, bedarf es einer nicht trivialen und deshalb von der
Schule zu férdernden Kompetenz. Politik, Gesetze und andere formelle wie informelle Regeln sind z. B. vor
dem Hintergrund des Marktverstandnisses zu beurteilen. Der kognitive Akt der systemischen Integration
einer Vielzahl von Handlungen, wie sie Gber den Markt koordiniert werden, ist nicht direkt aus dem Ver-
standnis einzelner, sichtbarer Handlungen ableitbar, sondern bedarf einer Schulung, welche 6konomische
Bildung leisten soll.
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Zur inhaltlichen Komponente der Kompetenzen

Die im Folgenden formulierten Standards sind Leistungsstandards und weisen kein Kerncurriculum aus.
Zum einen wird darauf hingewiesen, dass sich das Okonomische nicht aus dem Gegenstandsbereich ablei-
ten lasst, sondern aus der spezifischen Perspektive erschlossen werden muss. Diese Perspektive einnehmen
zu kénnen, ist Ausdruck dkonomischer Kompetenz. Zum anderen kdénnen die aufgefiihrten Rollen und da-
mit korrespondierende Lebenssituationen die Quelle fiir Inhaltsstandards sein. Offensichtlich ist, dass die
Integration der Standards in den Schulunterricht nicht gelingen kann, wenn die unterschiedlichen Rollen
nicht auch thematisiert werden —in einem exemplarischen, nicht in einem enzyklopadischen Sinn.

Alle auf der ersten Differenzierungsebene genannten Akteure — Verbraucher, Arbeitnehmer, Selbststandi-
ge/Unternehmer und Wirtschaftsbiirger — missten sich fir ein sachkundiges 6konomisches Verstandnis in
inhaltlichen Vorstellungen von Lehrplanen wiederfinden. Rationale Entscheidungen als Grundlage des Wirt-
schaftens, die Gestaltung wirtschaftlicher Beziehungen und das systemische Verstiandnis der Wirtschaft
lassen sich fur alle elementaren Akteure entfalten. Nach einer didaktischen Tradition sind die Kompetenzen
das Fundamentale des Okonomischen, die durch Auseinandersetzung mit — auf Lebenssituationen bezoge-
nen — exemplarischen Lerngegenstanden entwickelt werden kénnen.
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3 Standards fiir die Kompetenzbereiche 6konomischer Bildung nach Abschliissen

Im Folgenden werden fir die drei Kompetenzbereiche Regelstandards formuliert, die von Schiilerinnen und
Schiilern mit Erreichen des jeweiligen Schulabschlusses erworben sind. Eine Zuordnung konkreter Inhalte
erfolgt exemplarisch in den Aufgabenbeispielen.

3.1 Bildungsstandards fiir den Primarbereich

Schiilerinnen und Schiiler im Grundschulalter erfahren als Mitglieder privater Haushalte zumindest indirekt
die Notwendigkeit, mit knappen Mitteln zu wirtschaften. Am Wirtschaftsleben nehmen sie mittelbar durch
Subsistenz und unmittelbar als Konsumenten in begrenztem Umfang teil. Zudem beobachten sie Erwachse-
ne beim Wirtschaften. Diese lebensweltlichen Erfahrungen und Beobachtungen sollen im Sachunterricht
aufgegriffen und reflektiert werden. Sie bediirfen der Reflexion, weil nicht die Entscheidung und deren
Rationalitat, sondern nur die daraus resultierende Handlung beobachtbar ist — und evtl. auch deren Ergeb-
nis. Die Kinder sollen in der Lage sein, die hinter lebensweltlichen Handlungen und Gewohnheiten liegende
Rationalitat zu erkennen.

A Standards fiir den Kompetenzbereich Entscheidung und Rationalitat

Die Fahigkeit, selbststandig rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, wird in der Grundschule primar
anhand von Konsumsituationen entwickelt. Am Ende der Primarstufe sollen die Schilerinnen und Schiiler in
der Lage sein, einfache Konsumentscheidungen unter Berlicksichtigung der finanziellen Moglichkeiten so-
wie nach einem vorhergehenden Vergleich von Anbietern und Produkten zu treffen. Sie kénnen einfache
Konsumentscheidungen optimieren und Konsummaoglichkeiten ausgestalten und erweitern. Im Hinblick auf
dariber hinausgehende Rollen und Perspektiven werden Basiskonzepte (z. B. selbststandige und unselbst-
standige Arbeit) erkannt.

Al Situationen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

A 1.1 vergleichen Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merkmale (vor allem Preis, Leistung
und Qualitat) unter Nutzung produktbezogener Verbraucherinformationen,

A 1.2 vergleichen Anbieter von Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merkmale (z. B. Sorti-
ment, Standort, Service),

A 1.3 ermitteln Konsum- und Sparmoglichkeiten unter Bertlicksichtigung des Budgets,

A 1.4 beschreiben Arbeitstatigkeiten, Arbeitsplatze und Arbeitsabldufe in Haushalten und verschiedenen
Arten von Betrieben.

A2 Handlungsalternativen bewerten

Die Schulerinnen und Schiiler ...

A2.1 bewerten Waren und Dienstleistungen sowie deren Anbieter anhand der Bediirfnisse und Praferen-
zen verschiedener Subjekte,

A 2.2 verteilen finanzielle Mittel bestmdglich auf alternative Verwendungen,

A 2.3 bewerten berufliche Tatigkeiten anhand sozio6konomischer Kriterien und MaRstédbe (z. B. Anforde-
rungen, Belastungen, Verdienst, Ansehen).
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A3 Handlungsmaoglichkeiten gestalten

Die Schilerinnen und Schiler ...

A 3.1 reflektieren Erfahrungen im wirtschaftlichen Feld und beziehen diese in ihre Auswahlentscheidun-
gen und Handlungsplane ein,

A 3.2 entwickeln einnahmen- und ausgabenbezogene Strategien zur Erweiterung von Konsum- und
Sparmoglichkeiten (z. B. Ausgaben reduzieren, Einnahmen erhohen, Prioritaten setzen),

A 3.3 erkennen den Einfluss von MarketingmalRnahmen auf Verbraucherentscheidungen (z. B. im Hinblick
auf Rationalitat, Emotionalitdt und Spontaneitat).

B Standards fiir den Kompetenzbereich Beziehung und Interaktion

Im Sachunterricht der Grundschule erlangen Kinder Kenntnisse tiber die Welt, die auch die Gestaltung des
Zusammenlebens der Menschen thematisieren. Wirtschaftliche Beziehungen und deren Gestaltung sollen
hierbei ein wesentliches Element bilden. Auch in diesem Kompetenzbereich stehen wieder die eigenen
Erfahrungen als Konsumenten und beim wirtschaftlichen Handeln in der Familie im Mittelpunkt sowie das
mittelbare Erleben von Problemen der Arbeitswelt. Anhand lebensweltlicher und zumeist personalisierter
Probleme sind sie in der Lage, die Vorteile von Tauschgeschaften und von Arbeitsteilung flr die Beteiligten
zu erkennen. Sie kénnen aufzeigen, dass fiir erfolgreiche Kooperationen eine strikte Verfolgung personli-
cher Interessen hinderlich und die Einhaltung von Regeln der Interaktion hilfreich sein kénnen.

B1 Interessenkonstellationen analysieren

Die Schilerinnen und Schiler ...

B 1.1 beschreiben die Erwartungen und Handlungen der Beteiligten beim Tausch von Waren oder Dienst-
leistungen gegen Geld (Beispiele aus den Bereichen Konsum, Sparen, Arbeit),
B 1.2 erklaren die Vorteile des Tauschs fiur die Beteiligten.

B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B2.1 bewerten die Vor- und Nachteile von Zusammenarbeit (z. B. bei der Planung eines Flohmarkts, der
Herstellung eines Produkts),

B 2.2 problematisieren die unbedingte Eigennutzverfolgung in kooperativen Beziehungen beziglich der
Folgen fir die Tauschpartner und das Tauschgeschaft,

B 2.3 erldutern, wie einfache Regeln der Konfliktlosung die Interessen der Beteiligten berlicksichtigen.

B3 Beziehungsgefiige analysieren

Die Schulerinnen und Schiiler ...

B3.1 problematisieren einfache Regeln der Verteilung von Gltern und Aufgaben in der Familie,

B 3.2 erkennen den Nutzen von Gesetzen und Vertragen als verbindliche Regeln fir die Tauschpartner,

B 3.3 beschreiben die Bedeutung ungeschriebener Regeln fir konkrete Tauschhandlungen (z. B. Vertrau-
en, Norm der Gegenseitigkeit).
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C Standards fiir den Kompetenzbereich Ordnung und System

Wirtschaftliche Systemzusammenhange Ubersteigen, von ersten Ansatzen abgesehen, die in der Grund-
schule sinnvolle und mogliche 6konomische Bildung. Das wirtschaftliche System und die entsprechenden
Zusammenhange zwischen Markt und Staat ergeben sich prinzipiell aus der Beobachterperspektive, deren
Abstraktheit flir Grundschiler nur sehr bedingt zuganglich ist. Erste Anséatze lassen sich entsprechend nur in
einer stark limitierten Weise, hauptsachlich mit Blick auf Preisbildung oder den Widerspruch zwischen indi-
viduellen und gemeinschaftlichen Zielen, vermitteln. Insbesondere vor dem Hintergrund der eigenen Erfah-
rungen sind im Primarbereich auch Regelungsfragen etwa im Hinblick auf Gerechtigkeit zuganglich.

C1 Markte analysieren

Die Schulerinnen und Schiiler ...

C1.1 beschreiben einfache Preisbildungsprozesse,

C1.2 beschreiben in konkreter Form das Handeln grundlegender Akteure,
C1.3 nennen Grinde fur Einkommensunterschiede,

C1.4 erlautern die Funktion des Geldes im Tauschgeschaft.

Cc2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

C2.1 erkennen einfache Zusammenhéange und Widerspriiche zwischen technischen, rechtlichen, sozialen
oder okologischen und 6konomischen Faktoren,
C2.2 beschreiben Bedingungen von Wohlstand.

Cc3 Politik 6konomisch beurteilen und gestalten

Die Schulerinnen und Schiiler ...

C3.1 erkennen einfache Handlungsmaglichkeiten als Wirtschaftsbiirger,
C3.2 bewerten einfache wirtschaftliche Regeln und Zusammenhéange aus ihrem Lebensumfeld.
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3.2 Bildungsstandards fiir den Hauptschulabschluss

Schilerinnen und Schiiler in der Sekundarstufe | nehmen in immer gréBerem Umfang als Verbraucher am
Wirtschaftsleben teil. Zudem ist es eine wesentliche Zielsetzung der Hauptschule, die Schilerinnen und
Schiiler auch fiir den Ubergang in die Berufswelt nach dem Ende der Vollzeitschulpflicht vorzubereiten. Da
gerade in den handwerklichen Berufen perspektivisch auch die Moglichkeit der selbststandigen Betriebs-
fihrung besteht, sind auch rationale unternehmerische Entscheidungen zu reflektieren. Daher riicken die
Berufswahlentscheidung sowie die Orientierung in der modernen Arbeitswelt ins Zentrum 6konomischer
Bildung. Zwar gewinnen die Schilerinnen und Schiler durch schulisch veranlasste Arbeitsplatz- und Be-
triebserkundungen erste Einblicke in die fiir sie noch weitgehend unbekannte Arbeitswelt und machen
erste Erfahrungen im Arbeitsleben durch Praktika oder Arbeitstatigkeiten. Dennoch basiert die anstehende
Entscheidung liber einen Ausbildungsberuf oder eine Erwerbstatigkeit nur auf einer begrenzten Menge von
Erfahrungen.

Schilerinnen und Schiiler bendétigen jetzt auch ein Instrumentarium, das problemlésendes Denken, die
Durchfiihrung vollstandiger Handlungen (Planung, Durchfiihrung und Bewertung), einfache Modellbildun-
gen zum Beispiel in Form typisierter Handlungsabldufe (z. B. Arbeitsorganisation, Arbeitskampf) und auch
die mathematische Losung von Kosten-Nutzen-Analysen umfasst.

A Standards fiir den Kompetenzbereich Entscheidung und Rationalitat

Die Forderung der Fahigkeit, rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, erfolgt sinnvollerweise anhand
von Beispielen, die den genannten Voraussetzungen entsprechen. Dariliber hinaus gilt es, die in der Primar-
stufe grundgelegte Fahigkeit, Konsumentenentscheidungen zu treffen, zu erweitern. Neben konsumenten-
typischen Entscheidungen beim Kauf von Waren und Dienstleistungen stehen zum Beispiel solche der Vor-
sorge an (Geldanlage, Versicherung). Am Ende der Klasse 9 sind die Hauptschiilerinnen und -schiiler dann in
der Lage, lebensbedeutsame Entscheidungen als Verbraucher und Erwerbstatige (Arbeitnehmer, Unter-
nehmer) unter Rationalitatsabsicht zu treffen.

Al Situationen analysieren

Die Schulerinnen und Schiler ...

A 1.1 ermitteln die Handlungsmoglichkeiten und -beschrankungen in exemplarischen Entscheidungssitua-
tionen von Verbrauchern und Erwerbstatigen (Arbeitnehmer, Unternehmer),

A 1.2 analysieren die schulischen und beruflichen Bildungswege nach der Sekundarstufe | (z. B. im Hin-
blick auf Voraussetzungen, Anforderungen, Kosten),

A 1.3 Dbeschreiben die Determinanten und wirtschaftlichen Folgen unterschiedlicher Lebenslagen sowie
die damit verbundenen individuellen Handlungsmoglichkeiten und -grenzen.

A2 Handlungsalternativen bewerten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

A2.1 ermitteln die einzelwirtschaftlichen Folgen von Handlungsalternativen unter Zugrundelegung einfa-
cher Schemata (z. B. Einnahmen-Ausgaben-Rechnung, Kostenvergleichsrechnung),

A 2.2 beurteilen das Ergebnis einzelwirtschaftlicher Handlungen in verschiedenen Bereichen anhand ein-
facher 6konomischer Kriterien, Regeln und GroRen (z. B. Risiko, Kosten, Gewinn),

A 2.3 |6sen gut strukturierte Entscheidungsprobleme unter Anwendung des 6konomischen Prinzips (z. B.
Kostenminimierung, Erlésmaximierung).
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A3 Handlungsmaoglichkeiten gestalten

Die Schilerinnen und Schiler ...

A3.1 nutzen Medien und Institutionen zur Gewinnung, Verarbeitung und Bewertung entscheidungsrele-
vanter Informationen (z. B. Gber Produkte, Berufe, Anbieter und Markte),

A 3.2 entwerfen Handlungsplane fir die zielgerichtete Umsetzung 6konomisch begriindeter Entschei-
dungen und passen diese an sich verandernde Bedingungen an,

A 3.3 identifizieren und priifen Moglichkeiten zur Erweiterung von Handlungsspielrdumen (z. B. in finan-
zieller und beruflicher Hinsicht).

B Standards fiir den Kompetenzbereich Beziehung und Interaktion

Gerade die Auseinandersetzung mit wirtschaftlichen Beziehungen in der Arbeits- und Berufswelt erfordert
nicht allein ein Verstandnis der Interessen von (typisierten) Einzelakteuren bzw. Organisationseinheiten,
wie Verkdufer und Kaufer, Ausbildungsbetrieb und Auszubildender, Geldanleger und Bankmitarbeiter usw.,
sondern auch die Fahigkeit, Moglichkeiten der Zusammenfihrung von Einzelinteressen zu Gruppeninteres-
sen und zu deren Durchsetzung zu erkennen. Damit geht eine Perspektivenerweiterung einher, die sich hier
jedoch nicht nur in der Gruppe, sondern auch in Form gesellschaftlicher Interessen zeigt. Diese driicken sich
namlich in den geschriebenen Regeln aus, die wirtschaftliche Beziehungen beschranken bzw. férdern kon-
nen. Die Schilerinnen und Schiler verstehen Handlungsweisen der Beteiligten an Tauschgeschaften und an
anderen Kooperationen als von individuellen, kollektiven und gesellschaftlichen Interessen geleitet. Sie
untersuchen Moglichkeiten, diese Interessen zusammenzufihren.

B1 Interessenkonstellationen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B 1.1 beschreiben flr das Berufsausbildungsverhaltnis und andere wirtschaftlich gepragte Lebenssituati-
onen Beziehungen als Austausch von Leistungen zum gegenseitigen Nutzen,

B 1.2 analysieren fiir das Berufsausbildungsverhaltnis und andere wirtschaftlich gepragte Lebenssituatio-
nen die zugrundeliegenden Handlungsmotive und erkldren die potenziellen Handlungen der Betei-
ligten unter Bezug auf diese Motive,

B 1.3 unterscheiden Personen- und Kapitalgesellschaft und beschreiben die Interessen von Mitarbeitern,
Teilhabern und Unternehmern,

B 1.4 beschreiben und analysieren 6konomische Tauschbeziehungen mit mehr als zwei Beteiligten und
zwischen natiirlichen und/oder juristischen Personen.

B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten

Die Schilerinnen und Schiler ...

B 2.1 beschreiben innerbetriebliche Organisation als Arbeitsteilung,

B 2.2 erkldren und bewerten individuelle und kollektive Kooperationsmoglichkeiten und -probleme unter
Zuhilfenahme 6konomischer Erklarungsmuster auch unter Hinzuziehung von Informationen aus
Print- und elektronischen Medien,

B 2.3 identifizieren und beurteilen Wirkungen wirtschaftlicher Kooperationen fir Nicht-Beteiligte.
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B3 Beziehungsgefiige analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B3.1 beschreiben auch mithilfe grundlegender Gesetzestexte und gangiger Schriftstlicke (z. B. Vertrage,
Steuererklarungen) Handlungsregelungen fir alltdgliche Tauschbeziehungen, deren Bedeutung fir
die Betroffenen sowie die von den Regelungen ausgehenden und beabsichtigten Handlungsanreize,

B 3.2 beurteilen die 6konomische Bedeutung ungeschriebener Regeln fir wirtschaftliche Beziehungen
(z. B. Vertrauen, Norm der Gegenseitigkeit).

C Standards fiir den Kompetenzbereich Ordnung und System

Fiir den mit dem Hauptschulabschluss anstehenden Ubergang in die Arbeits- und Berufswelt ist die Kennt-
nis wirtschaftlicher Systembeziehungen sowie der Rolle des Staates erforderlich. Die didaktisch geleitete
Einnahme der Beobachterperspektive auf das wirtschaftliche System und die Auswahl entsprechender Un-
terrichtsbeispiele bediirfen nicht notwendigerweise einer allgemeinen Ausrichtung, sondern kénnen sich
daran orientieren, inwieweit sie fir diesen Lebensabschnitt nitzlich sind. Es geht hierbei insbesondere dar-
um, sich von der Beurteilung einzelner Situationen auf Basis konkreter Handlungsziele zu I6sen und dage-
gen die systemisch relevanten Aspekte zu betonen. Dies zeigt sich in der Beherrschung von Begriffen, die
aggregierte Phanomene zum Ausdruck bringen, z. B. Markt, Arbeitsteilung, oder Sozialprodukt. Auch die
Kompetenz zur sachgerechten und interessenadaquaten politischen Wahlentscheidung ist hiervon betrof-
fen.

Cc1 Markte analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

C1.1 Dbeschreiben das Zustandekommen und die Verdnderung des Preises fiir exemplarische Giter,

C1.2 stellen grundlegende Akteure und deren Austauschbeziehungen modellhaft dar (Wirtschaftskreis-
lauf),

C1.3 erlautern exemplarische Verteilungseffekte (Einkommen und Vermaogen),

C1.4 unterscheiden Wirtschaftssektoren.

c2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren

Die Schulerinnen und Schiiler ...

C2.1 stellen wesentliche Zusammenhange und Widerspriiche zwischen individuellen, technischen, recht-
lichen, sozialen oder 6kologischen sowie 6konomischen Faktoren dar,

C2.2 benennen Leitideen, Teilordnungen und wesentliche Systemkomponenten (z. B. Sozialversicherung)
der Sozialen Marktwirtschaft,

C2.3 erkennen Wirkungen staatlichen Handelns auf wirtschaftliche Ablaufe.

C3 Politik 6konomisch beurteilen und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

C3.1 bewerten grundlegende wirtschaftliche Regeln und Zusammenhange,

C3.2 erlautern Handlungsmoglichkeiten als Wirtschaftsbiirger,

C3.3 erlautern an Beispielen die mit wirtschafts- bzw. sozialpolitischen MaRRnahmen beabsichtigten und
von ihnen ausgehenden Handlungsanreize,

C3.4 erkennen den Einfluss wirtschaftlicher Interessen auf Politik.
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3.3 Bildungsstandards fiir den mittleren Bildungsabschluss

Der mittlere Bildungsabschluss ist nicht an eine bestimmte Schulform gebunden, sondern kann an ver-
schiedenen — in manchen Bundeslandern allen — Schulformen der Sekundarstufe | erworben werden. Das
bedeutet, dass die fiir den Hauptschulabschluss nach Klasse 9 formulierten Standards als bereits erreicht
gelten kénnen und daher hier nicht erneut aufgegriffen werden missen. Dies gilt auch fir den Bereich der
Berufswahlentscheidung. Hier sind die Absolventen mit einem neuen Spektrum an Méglichkeiten konfron-
tiert (z. B. weiterfiihrende berufsbildende Schulen). Die Standards fiir den mittleren Abschluss zeichnen sich
deshalb durch anspruchsvollere Entscheidungsfelder aus, welche die Kompetenzanforderungen des Haupt-
schulabschlusses einschlieRen. Die Schilerinnen und Schiiler abstrahieren auRerdem Problemlésungsschrit-
te zu typisierten Abldufen und zu allgemeinen Regeln und verwenden entsprechende Prasentationsformen:
z. B. Strukturbilder oder rechnerische Lésungen, die sie auch computergestitzt ermitteln konnen.

A Standards fiir den Kompetenzbereich Entscheidung und Rationalitat

Die Fahigkeit, rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, zeigt sich auf einem héheren Kompetenzniveau.
Ausdruck hierfiir sind neue Analysekategorien, Bewertungskriterien und Losungsverfahren, die auch an
antizipierten Lebenssituationen, z. B. der unternehmerischen Selbststandigkeit, eingetibt werden.

Al Situationen analysieren

Die Schilerinnen und Schiler ...

A 1.1 ermitteln die Handlungsmoglichkeiten und -beschrankungen in komplexen Entscheidungssituatio-
nen von Verbrauchern und Erwerbstatigen,

A 1.2 identifizieren und quantifizieren wirtschaftliche Chancen und Risiken in komplexen Entscheidungs-
situationen (z. B. bei der Geldanlage, der Berufstatigkeit, der Unternehmensgriindung),

A 1.3 analysieren die in 6konomisch gepragten Lebenssituationen wirksamen Einflussfaktoren und stellen
—auch mit Hilfe formaler Darstellungen — Zusammenhange zwischen ihnen her.

A2 Handlungsalternativen bewerten

Die Schulerinnen und Schiiler ...

A 2.1 ermitteln die einzelwirtschaftlichen Folgen von Handlungsalternativen unter Zugrundelegung ela-
borierter Verfahren (z. B. der Kosten- und Leistungsrechnung),

A 2.2 Dbeurteilen die Ergebnisse einzelwirtschaftlicher Handlungen in verschiedenen Bereichen anhand
okonomischer Kriterien, Regeln und Kennziffern (z. B. Sparquote, Rendite, Produktivitat),

A 2.3 |6sen Entscheidungsprobleme, die durch Zielkonflikte (z. B. Rendite versus Sicherheit) gekennzeich-
net sind, auch mithilfe formaler Optimierungsverfahren,

A 2.4 prifen wirtschaftliche Entscheidungen auf nicht-intendierte, kurz- und langfristige Neben- und
Fernwirkungen.

A3 Handlungsmoglichkeiten gestalten

Die Schulerinnen und Schiiler ...

A 3.1 prufen entscheidungsrelevante Informationen — auch unter Bericksichtigung ihrer Quellen und
Erkenntnismethoden — auf Objektivitat, Zuverladssigkeit und Plausibilitat,

A 3.2 integrieren einzelne Handlungspldane zu umfassenden und konsistenten Konzepten fir die Gestal-
tung 6konomisch gepragter Lebenssituationen in Gegenwart und Zukunft,

A 3.3 antizipieren 6konomisch gepragte Lebenssituationen sowie Lebensphasen und ziehen daraus
Schlisse fir ihr aktuelles Handeln.
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B Standards fiir den Kompetenzbereich Beziehung und Interaktion

Da der mittlere Schulabschluss eine Mehrzahl der Schiilerinnen und Schiler in Berufsausbildungsverhaltnis-
se fihrt und sie grundsatzlich Entscheidungen Uber ihre weitere Berufslaufbahn fallen missen, gelten die
flr den Hauptschulabschluss zu stellenden Kompetenzerwartungen dieses Kompetenzbereichs mit Bezug
auf die Arbeitswelt auch hier: Es wird ein Verstandnis wirtschaftlicher Beziehungen erwartet, das Gber die
Perspektive des Einzelakteurs hinausgeht und kollektive wie gesellschaftliche Interessen umfasst. Die Schi-
lerinnen und Schiiler verstehen Handlungsweisen der Beteiligten an Tauschgeschaften und an anderen
Kooperationen als von individuellen, kollektiven und gesellschaftlichen Interessen geleitet und untersuchen
Moglichkeiten, diese Interessen zusammenzufihren.

Die Anwendungsbereiche 6konomischer Kompetenz in wirtschaftlichen Beziehungen umfassen alle typisier-
baren 6konomischen Situationen. Deshalb kommt das Verhéltnis von Staat und Steuerzahlern, Transfer-
empfangern, Unternehmern sowie Unternehmensgriindern neu hinzu. Durch die fachmethodische Erweite-
rung des Anforderungsspektrums erdffnen sich den Schiilerinnen und Schilern weitere Erkenntnisse in
bekannten Feldern, aber auch hinsichtlich neuer 6konomischer Phdnomene. So analysieren sie wirtschaftli-
che Beziehungen unter Beriicksichtigung einfacher 6konomischer Modelle. Dazu zdhlen beispielsweise das
Allmendeproblem oder das Problem des moral hazard in allen wirtschaftlichen Beziehungen. Der Transfer
okonomischer Kenntnisse erfolgt auf neue Beziehungen (zwischen Intermediadren, Auftraggebern und Kun-
den) und schlief8t ein Verstandnis der unterschiedlichen Rechtsformen von Unternehmen und von organi-
sierten Gruppeninteressen (Verbdnde, Vereine) ein.

B1 Interessenkonstellationen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B 1.1 analysieren Tauschbeziehungen nach 6konomischen Kriterien (z. B. Effizienz, Effektivitat, Kosten,
Nutzen, Opportunitdten) und erkldren die zu erwartenden Handlungen der Beteiligten unter Bezug
auf ihre Handlungsmotive,

B 1.2 beschreiben wirtschaftliche Beziehungen mit Intermedidren (z. B. Produzent-Handler-Verbraucher;
Verkaufer-Handelsmakler-Kdufer) im Hinblick auf die Rechtsverhéltnisse und Motive,

B 1.3 beschreiben Unternehmensformen und deren Organe sowie die Interessen von Mitarbeitern, Teil-
habern und Unternehmern,

B 1.4 systematisieren exemplarische Beziehungen von Steuerzahlern, Transferempfangern, Unterneh-
mern sowie Unternehmensgriindern zum Staat unter Berlicksichtigung der Motive.

B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten

Die Schulerinnen und Schiiler ...

B 2.1 beschreiben innerbetriebliche Organisation modellhaft (Ablauf-, Aufbauorganisation) unter Effi-
zienzgesichtspunkten,

B 2.2 analysieren Kooperationsmoglichkeiten von Interessengruppen und von Unternehmen unter Be-
ricksichtigung 6konomischer Zielsetzungen,

B 2.3 erkldaren und bewerten individuelle und kollektive Kooperationsmaoglichkeiten und -probleme auch
unter Zuhilfenahme einfacher 6konomischer Modellannahmen (z. B. Allmendeproblem) und unter
Hinzuziehung von Kosten-Nutzen-Analysen,

B 2.4 erkennen und entwickeln Lésungen fiir Konflikte in wirtschaftlichen Beziehungen,

B 2.5 identifizieren und beurteilen Effekte wirtschaftlicher Kooperationen fiir Nicht-Beteiligte.
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B3 Beziehungsgefiige analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B3.1 beschreiben Handlungsregelungen fiir Tauschbeziehungen mithilfe grundlegender Gesetzestexte
und Vertragsformularen,

B 3.2 beurteilen die 6konomische Bedeutung ungeschriebener Regeln fiir wirtschaftliche Beziehungen
(z. B. Vertrauen, Norm der Gegenseitigkeit),

B 3.3 beurteilen die von Gesetzen und die von ungeschriebenen sowie von geschriebenen Einigungen
(z. B. Tarifvertrag, Leistungsvergltungen im Arbeitsvertrag) ausgehenden und beabsichtigten Hand-
lungsanreize,

C Standards fiir den Kompetenzbereich Ordnung und System

Die vielfaltigen biographischen Anschlussmoglichkeiten an den mittleren Bildungsabschluss erfordern star-
ker verallgemeinerbare Kompetenzen im Bereich der wirtschaftlichen Systeme. Hierzu gehort auch das
Verstandnis grundlegender Ordnungsprinzipien, insbesondere Eigentum. Dies erfordert zunehmend
abstraktere und modellhafte Beschreibungen der relevanten Zusammenhdnge sowie das wachsende Be-
wusstsein fiir die Modellhaftigkeit dieser Darstellungen. Das methodische Repertoire umfasst entsprechend
sachbezogene Visualisierungstechniken und einfache Quantifizierungen systemischer Zusammenhange.
Angesichts der zunehmenden Abstraktheit entsprechender Uberlegungen ist die formale Zuganglichkeit des
jeweiligen Zusammenhangs und nicht der Inhalt fir die didaktische Ausgestaltung von Bedeutung, d. h. es
kénnen alle Lebenssituationen zur Plausibilisierung in diesem Kompetenzbereich didaktisch begriindet he-
rangezogen werden. So kann auch die Kompetenz zur sachgerechten, interessenaddquaten und ethisch
reflektierten, politischen Einflussnahme in verschiedenen Kontexten gewahrleistet werden.

C1 Markte analysieren

Die Schilerinnen und Schiler ...

C1.1 beschreiben das Zustandekommen des Preises auf verschiedenen Markten,

C1.2 stellen Akteure und deren Austauschbeziehungen modellhaft, insbesondere im Rahmen des Wirt-
schaftskreislaufes, dar,

C1.3 erlautern Verteilungseffekte auf Basis des Wettbewerbs unzihliger Wettbewerbsteilnehmer,

C1.4 erklaren die Rolle des Pionierunternehmers bei der Entstehung neuer Markte.

Cc2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

C2.1 Dbeschreiben Leitideen, Teilordnungen und Systemkomponenten der Sozialen Marktwirtschaft und
unterscheiden diese von anderen Wirtschaftsordnungen,

C2.2 stellen Zusammenhdnge und Widerspriche zwischen individuellen, technischen, rechtlichen, sozia-
len oder 6kologischen und 6konomischen Faktoren modellhaft dar,

C2.3 beschreiben zentrale Aspekte der Europdischen Union als Wirtschaftsraum sowie deren Konse-
qguenzen fir Verbraucher und Unternehmen.

C3 Politik konomisch beurteilen und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

C3.1 erlautern staatliche Eingriffsmoglichkeiten auf wirtschaftliche Ablaufe,

C3.2 bewerten wirtschaftliche Regeln und Zusammenhange mit Blick auf die Kriterien Effizienz, Freiheit,
Gerechtigkeit und/oder Nachhaltigkeit,

C3.3 bewerten ihre Handlungsmoglichkeiten als Wirtschaftsbirger in typischen Rollen.
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3.4 Bildungsstandards fiir das Abitur

Die gymnasiale Oberstufe schlieSt mit der allgemeinen Hochschulreife ab, die den Schiilerinnen und Sch-
lern Studierfahigkeit bescheinigt. Daraus resultiert ihr wissenschaftspropadeutischer Bildungsauftrag. Die
Auseinandersetzung mit wissenschaftlichen Inhalten soll dazu befdhigen, sich selbststandig neue Wissens-
bestdnde anzueignen, sie in groRere Sinn- und Sachzusammenhange einzuordnen und kritisch zu beurtei-
len. Die Schilerinnen und Schiiler erwerben die Fahigkeit, wissenschaftliche Theorien, Methoden, Hypothe-
sen und Befunde zu erklaren, zu verstehen und zu priifen sowie flir Problemldsungen zu verwenden. In der
gymnasialen Oberstufe kommt am deutlichsten zum Vorschein, dass 6konomische Bildung nicht Giber den
Gegenstandsbereich Wirtschaft definiert ist, sondern durch die spezifisch 6konomische Perspektive. Das
Ziel besteht darin, dass die Schilerinnen und Schiiler diese Perspektive einzunehmen verstehen, um selbst-
standig beliebige Sachverhalte 6konomisch analysieren, modellieren und bewerten zu kénnen. Eine we-
sentlich hohere Bedeutung als in den dem Abitur vorangehenden Abschliissen hat die Verallgemeinerung
von Problemzusammenhangen und deren Losungen, die notwendige Voraussetzung fir gestaltende, gesell-
schaftlich bedeutsame Handlungen und Entscheidungen sind.

A Standards fiir den Kompetenzbereich Entscheidung und Rationalitat

Die konsequente Abbildung 6konomischen Denkens in Modellen und das Verstandnis der dazugehérigen
Theorien ist Ausdruck dafir, dass die Schilerinnen und Schiiler grundsatzlich in der Lage sind, die Beobach-
terperspektive bei 6konomischen Problemlagen einzunehmen. Sie kénnen Situationen nicht nur analysie-
ren, Handlungsalternativen entdecken und bewerten sowie Handlungsmoglichkeiten gestalten, sondern
alle gefundenen Loésungen auf Verallgemeinerbarkeit prifen und rationale Entscheidungen abstrahierend
auf prototypische Akteure des Wirtschaftens generalisieren. Dazu bendtigen sie ein wissenschaftliches In-
strumentarium, das zwar jenes eines doméadnenspezifischen Grundstudiums nicht ersetzen kann, wohl aber
wesentliche Elemente mikrookonomischen Modellierens der Haushalts- und Produktionstheorie sowie der
okonomischen Verhaltenstheorie umfasst. Zu den erwarteten Kompetenzen zahlt auch die Anwendung
eines notwendigen mathematischen Instrumentariums, wie Marginalanalysen oder Erwartungswertbe-
rechnungen.

Dieses komplexe Verstandnis hilft nicht nur eigene und fremde Entscheidungen zu reflektieren, sondern
diese auch im Hinblick auf Gbergeordnete Strukturen zu deuten. AuBerdem sind die Schiilerinnen und Sch-
ler in der Lage, die 6konomischen Erklarungsansatze als perspektivisch und damit begrenzt zu erkennen.

Al Situationen analysieren

Die Schulerinnen und Schiiler ...

A 1.1 analysieren —auch mit Hilfe formaler Darstellungen — die Anreize, Spielrdume und Handlungsbe-
schrankungen in 6konomisch gepragten Situationen,

A 1.2 zeigen Zusammenhange (z. B. kausale) zwischen verschiedenen Entscheidungssituationen (z. B. in
unterschiedlichen Rollen und zu unterschiedlichen Zeitpunkten) auf,

A 1.3 bilden 6konomische Situationen und Entwicklungen in statischen und dynamischen Modellen ab.
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A2 Handlungsalternativen bewerten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

A 2.1 ermitteln die voraussichtlichen Folgen von Handlungsalternativen und -strategien unter Bertcksich-
tigung von Zeit und Wahrscheinlichkeit (z. B. den Erwartungswert von Schaden),

A 2.2 bewerten Handlungsalternativen und -strategien anhand 6konomischer Konzepte, Kriterien und
Kennziffern,

A 2.3 wenden systematische Entscheidungs- und Optimierungsverfahren bei komplexen 6konomischen
Problemstellungen an (z. B. Marginalanalysen bei Zielkonflikten).

A3 Handlungsmoglichkeiten gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

A3.1 deuten Informationen tiber 6konomisch relevante Entwicklungen (z. B. in Technik, Wirtschaft, Ge-
sellschaft, Staat) im Hinblick auf die Situation verschiedener wirtschaftlicher Akteure,

A 3.2 bewerten 6konomische Theorien, Hypothesen und Befunde anhand wissenschaftlicher Kriterien
und leiten daraus ggf. Schlussfolgerungen fir wirtschaftliches Handeln ab,

A 3.3 erkennen die Reichweite und Tragfdhigkeit 6konomischer Modelle zur Erklarung menschlichen Ver-
haltens (z. B. Homo-oeconomicus-Ansatz) fiir die Orientierung individuellen Handelns.

B Standards fiir den Kompetenzbereich Beziehung und Interaktion

Der Kompetenzbereich Beziehung und Interaktion spiegelt ebenfalls den Anspruch wider, die Schilerinnen
und Schiiler zur Verallgemeinerungsfahigkeit zu fliihren. Dazu ist es notwendig, dass sie neben Modellan-
nahmen auch Fachbegriffe in ihren Losungen verwenden. Wirtschaftliche Beziehungen kdnnen nun in allen
relevanten Ausprdgungen (gespiegelt in den Lebenssituationen) erfasst werden. Somit erfolgt gegeniber
den dem Abitur vorangehenden Abschliissen eine Inhaltsdifferenzierung: Beziehungen sind nicht nur zwei-
dimensional (z. B. Kaufer — Verkaufer) und linear (z. B. bei der Zwischenschaltung von Intermedidren), son-
dern vernetzt zu analysieren. Die Handlungskonsequenzen werden nicht mehr nur flr die Beteiligten, son-
dern auch fiir Nicht-Beteiligte (z. B. externe Effekte) erfasst und bewertet.

Grundsatzlich werden die Interessen von Akteuren in Beziehungen relativiert: individuelle, kollektive und
soziale Interessen werden als nicht unabhangig voneinander zu bewertende Handlungsmotivationen er-
kannt. Damit erhalt auch die Auseinandersetzung mit Regeln fiir wirtschaftliche Beziehungen eine neue
Qualitat: Sie werden im Hinblick auf ihre 6konomische Funktionalitdat und ihre soziale Absicht bewertet und
als veranderbar erkannt.

B1 Interessenkonstellationen analysieren

Die Schulerinnen und Schiiler ...

B 1.1 erklaren wiederkehrende Muster wirtschaftlicher Beziehungen mit 6konomischen Grundbegriffen
(z. B. Bedirfnisbefriedigung, Knappheit, Rationalitat),

B 1.2 analysieren die Beziehungen bzw. Beziehungsgeflechten zugrundeliegenden komplexen Interes-
senbiindel der Interaktionspartner und erklaren deren (potenziellen) Handlungen mit Bezug auf
diese Interessen,

B 1.3 unterscheiden Unternehmensformen und deren Organe mithilfe von Gesetzestexten und beschrei-
ben die Interessen von Unternehmern, Teilhabern, Mitarbeitern und anderen Stakeholdern sowie
deren Beziehung zueinander.
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B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

B2.1 kennen und begriinden unterschiedliche Formen der betrieblichen Arbeitsteilung (z. B. Organisati-
onsformen) und der Kooperation zwischen Unternehmen,

B 2.2 erklaren Kooperationsmoglichkeiten und -probleme auf individueller und kollektiver Ebene unter
Zuhilfenahme 6konomischer Modellannahmen (z. B. 6konomische Verhaltenstheorie, Transakti-
onskosten, Informationsasymmetrien),

B 2.3 identifizieren neben 6konomischen explizit auch soziale und 6kologische Effekte wirtschaftlicher
Beziehungen und beurteilen die Konsequenzen fir Beteiligte und Nicht-Beteiligte.

B3 Beziehungsgefiige analysieren

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

B 3.1 analysieren Gesetzestexte und andere schriftliche Quellen als Handlungsregulierungen von Tausch-
beziehungen und beschreiben die beabsichtigten Anreize sowie die Bedeutung fir die Betroffenen,

B 3.2 entwickeln Lésungen fiir Konflikte in wirtschaftlichen Beziehungen und evaluieren sie auch mithilfe
von Gesetzestexten und anderen Publikationen,

B 3.3 systematisieren die auf wirtschaftliche Beziehungen und auf Interessengruppen und Verbande wir-
kenden Handlungsanreize, die von formellen und informellen Regelungen ausgehen und stellen be-
griindete Vermutungen (ber die Reaktionen der Handelnden auf,

B 3.4 interpretieren Entwicklungen bedeutsamer formeller Regeln im Hinblick auf die damit verfolgten
okonomischen Ziele sowie Wirkungen auf die Betroffenen (z. B. Mitbestimmung, Sozialversiche-
rung).

C Standards fiir den Kompetenzbereich Ordnung und System

Der Kompetenzbereich , Wirtschaftliches System” und die dort vorherrschende abstrakte Beobachterper-
spektive erhalten im Hinblick auf das Abitur und die damit gegebene Studierfdhigkeit besondere Relevanz.
Dies betrifft den Fokus auf GesetzmaRigkeiten, die damit einhergehende mathematisch orientierte Formali-
sierung sowie die wissenschaftspropddeutisch angelegte Nutzung von Methoden der Informationsgewin-
nung. Darliber hinaus geht es darum, auch die das 6konomische Wissen strukturierenden Differenzierung
zwischen Teilnehmer- und Beobachterperspektive reflexiv werden zu lassen. Das Begriffsinstrumentarium
entwickelt sich entsprechend analytisch und wissenschaftsbezogen (z. B. Transaktionskosten, Elastizitaten).

Die politische Dimension differenziert sich parallel in die vielfdltigen Moglichkeiten der praktischen Ein-
flussnahme sowie der theoretischen Reflexion, z. B. in historischer Hinsicht auf der Koevolution von wirt-
schaftlicher, gesellschaftlicher und politischer Ordnung.

Cc1 Markte analysieren

Die Schilerinnen und Schiler ...

C1l.1 Dbeschreiben das Zustandekommen von Preisen auf unterschiedlichen Markten mit formalen Hilfs-
mitteln,

C1.2 Dbeschreiben das aggregierte Handeln der Wirtschaftsakteure mit fachwissenschaftlichen Begriffen,

C1.3 erlautern Marktprozesse unter Berlicksichtigung statistischer Darstellungen und 6konomischer
Modelle,

C1.4 erlautern mithilfe 6konomischer Modelle (z. B. komparative Kosten, Wirkung von Zéllen) Entwick-
lungen der (internationalen) Arbeitsteilung sowie der wirtschaftlichen Globalisierung,

C1.5 diskutieren die volkswirtschaftliche Bedeutung des Unternehmertums,

C1.6 beschreiben Formen und Ursachen von Marktversagen.
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Cc2

c21
C22

Cc23

c24

C3

C3.1

C3.2

C33

Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiler ...

analysieren Wirtschaftssysteme und wirtschaftliche Ordnungen im Vergleich,

diskutieren die Leitideen und Systemkomponenten der Sozialen Marktwirtschaft auch im Hinblick
auf Zielkonflikte,

diskutieren in allgemeiner Form sowie auf Basis der 6konomischen Verhaltenstheorie Zusammen-
hange und Widerspriche zwischen individuellen, technischen, rechtlichen, sozialen, 6kologischen
und wirtschaftlichen Faktoren,

beschreiben Formen, Ursachen und wirtschaftliche Konsequenzen von Staatsversagen.

Politik 6konomisch beurteilen und gestalten

Die Schiilerinnen und Schiler ...

diskutieren Wirkungen staatlichen Handelns auf wirtschaftliche Ablaufe und beurteilen diese an-
hand von Kriterien,

analysieren und bewerten wirtschaftliche Regeln und Zusammenhange mit Blick auf Effizienz, Frei-
heit, Gerechtigkeit und/oder Nachhaltigkeit und erldutern ihre mogliche Bedeutung im Kontext der
Sozialen Marktwirtschaft,

diskutieren Handlungsmoglichkeiten als Wirtschaftsbiirger und analysieren deren Wirkung anhand
von aktuellen und historischen Beispielen.
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4 Aufgabenbeispiele

Die folgenden Beispielaufgaben veranschaulichen das jeweilige Anspruchsniveau fir die dargestellten
Kompetenzstandards. Deshalb sind sie nach den Abschlussarten gegliedert, beginnend mit dem Abschluss
der Primarstufe und schlieRend mit dem Abitur. In den Beispielen finden sich alle Rollen der ersten Ebene
(Verbraucher, Arbeitnehmer und Unternehmer, Wirtschaftsbirger), wie sie in Abbildung 3 skizziert sind. Sie
erfassen zwar eine Vielzahl der Lebenssituationen, sind aber dennoch nur eine Auswahl. Dies lasst Raum fir
weitere Aufgabenbeispiele, die andere Lebenssituationen thematisieren und dennoch fiir dasselbe Kompe-
tenzniveau stehen kdnnen.

Die Auswahl im Hinblick auf die Lebenssituationen folgt auBerdem dem Prinzip der Horizonterweiterung,
wie es auch den Standards zugrunde liegt. Wahrend fir die Grundschule iberwiegend Konsumsituationen
und gelegentlich Arbeitssituationen ausgewahlt werden, wird in der Sekundarstufe | der Horizont dahinge-
hend erweitert, dass Situationen der Geldanlage oder Kreditaufnahme sowie der Berufsausbildung oder
Unternehmensgriindung thematisiert werden. Die Erweiterung des betrachteten Wirklichkeitsbereichs wird
in der Sekundarstufe Il fortgeflihrt. Der wissenschaftspropadeutische Bildungsauftrag der gymnasialen
Oberstufe erfordert zudem die Einllbung von Methoden der Erkenntnisgewinnung und Hypothesenpri-
fung. Die wiederholte Thematisierung verschiedener Lebenssituationen tber alle Schulstufen hinweg ist im
Sinne eines Spiralcurriculums zu verstehen. Dadurch wird ein rekursiv aufsteigender Lernprozess realisiert,
der die Schiilerinnen und Schiiler stets auf ein hoheres Niveau 6konomischer Bildung fiihrt, das seinerseits
den Ausgangspunkt fir die weitere Hoherentwicklung darstellt.
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4.1 Aufgabenbeispiele fiir den Primarbereich
(1) Kein Buch mit sieben Siegeln! [A1.1]
Hier siehst Du zwei Bilder von Lebensmitteln aus dem Kiihlregal:

Bild 1: Putenbrust mit Honig Bild 2: Bio Schnittkase

a) Schreibe auf, welche Angaben auf der Verpackung fiir Verbraucher wichtig sind (Bild 1)!
b)  Wie findet man heraus, ob in dem Lebensmittel mehr ,Glukosesirup” als ,Dextrose” enthalten ist (Bild 1)?
c) Was bedeutet das aufgedruckte Datum (Bild 1 und 2)? Kreuze die richtige Antwort an!
o Datum, an dem das Lebensmittel verpackt wurde.
o Datum, bis zu dem das Lebensmittel seine Qualitat bei richtiger Aufbewahrung vollstéandig behilt.
o Datum, ab dem das Lebensmittel fiir Verbraucher ungenieRRbar ist.
o Datum, nach dessen Ablauf das Lebensmittel nicht mehr verkauft werden darf.
d) Warum werden die Ndhrwerte angegeben (Bild 1 und 2)?

e) Was bedeuten die folgenden Symbole auf der Kase-Verpackung (Bild 2)?

P~
e2) I' a

a) Ohne weitere Erlduterung werden lediglich genannt (ggf. mit MaReinheit und Mafzahl): Gewicht des Inhalts in g, Mindesthalt-
barkeitsdatum, empfohlene Lagertemperatur in °C, Zutatenliste, Brennwert in kj/kcal, Gehalt an EiweiR, Fett und Kohlenhydraten in
g/100 g. Nicht genannt werden sollte der EAN-Code, der auch als maschinenlesbarer Strichcode auf die Warenpackung aufgedruckt
ist. Er bietet keine Information fiir Verbraucher.

el)

Erwartungshorizont:

b) Die Schiilerinnen und Schiler erldutern, dass die Reihenfolge der Zutaten Auskunft gibt Gber deren Gewichtsanteil am Produkt.
Die Zutatenliste ist in absteigender Reihenfolge sortiert.

c) Antwort 2.

d) Die Antworten stellen den Nutzen fiir Verbraucher dar und nehmen dabei beispielsweise Bezug auf das Problem der Fettleibig-
keit, den Wunsch nach gesunder Erndhrung oder Didten.

e) Die Antworten lassen erkennen, dass es bei den ersten beiden Symbolen nicht um Produkteigenschaften geht, sondern um An-
gaben zur Produktverpackung, die flir deren Entsorgung und Recycling wichtig sind.
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(2) Gut, dass wir verglichen haben! [A1.2]

a) Welche Lebensmittelgeschafte gibt es an Deinem Wohnort? Schreibe deren Namen auf!
Falls es dort keine Lebensmittelgeschafte gibt, wahle einen Nachbarort!

Ortsname:

1. 6.
2 7.
3 8.
4. 9.
5 10.

b)  Wahle zwei Lebensmittelgeschéafte aus und beschreibe deren Gemeinsamkeiten und Unterschiede!

Geschafte:

Gemeinsamkeiten:

Unterschiede:

Erwartungshorizont:

a) Die Schilerinnen und Schiler nennen die Namen der Ketten im Lebensmitteleinzelhandel, unter denen die grofRen Einzelhandels-
gruppen firmieren. In Einzelfidllen nennen sie auch lokale Einzelhandler (z. B. Bioladen).

b) Die Schiilerinnen und Schiiler vergleichen zwei Lebensmittelgeschafte anhand ausgewahlter, z. T. impliziter Kriterien, z. B.: Sor-
timent (Abteilungen, Warengruppen, Sortimentsbreite und -tiefe), Preisniveau, GroRe der Ladenflache, integrierte Kleingeschafte
(Shop-in-Shop: Backer, Florist usw.), Lage, Ndhe zur Wohnung, Parkméglichkeiten, Serviceleistungen (z. B. Lieferung). Sie wahlen
dafiir geeignete Beispiele aus, bei denen der Vergleich zur Feststellung sowohl von Gemeinsamkeiten als auch von Unterschieden
fahrt.
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(3) Ich weiR nicht, was soll es bedeuten? [A2.1; A3.3]

Manchmal sind auf Verpackungen auffallige Zeichen abgedruckt. Im Folgenden siehst Du sechs verschiedene Zeichen.
Wahle drei davon aus und beschreibe deren Bedeutung!

1 4
FAIRTRADE
2 5
[
W W
nach
EG-Oko-Verordnung
3 u 6 STIFTUNG WARENTEST | Eiiaitlsl
égu E gy GUT (1,7)
Q & GUT (1,7)
. " Im Test:25 Produkte Im Test:
25 Produkte
N 01/2008 Ausgabe
N oy pranen®S R TESTe 01/2008
sehott e
RESSOURGEN

Erwartungshorizont:

Die Antworten beschreiben in kurzer Form den Informationsgehalt des jeweiligen Produktsiegels. Die Schilerinnen und Schiler
stellen dar, dass es sich um (Qualitats-)Informationen fiir Verbraucher handelt. Nicht erwartet wird, dass die Schiilerinnen und
Schiler die Glaubwiirdigkeit beurteilen. Falsch ware es, das Siegel unmittelbar mit dem Preis des Produkts in Verbindung zu brin-
gen (,,Produkte mit diesem Siegel sind teurer / billiger als Produkte ohne dieses Siegel).

Die Antworten enthalten Hinweise, worauf sich die Siegel beziehen: z. B. die Produkteigenschaften (,,0hne Gentechnik”), den Her-
stellungsprozess (z. B. ,Rugmark”) oder die Entsorgung (z. B. ,,Blauer Engel“ bei Mehrweg).

Im Idealfall weisen die Schiilerinnen und Schiiler darauf hin, dass es sich um freiwillige Warenkennzeichnungen handelt, mit denen
einerseits Hersteller und Handel die Kaufentscheidungen der Verbraucher beeinflussen wollen, und die andererseits informierte
Verbraucher bei ihren Auswahlentscheidungen berticksichtigen konnen.
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(4) Die Qual der Wahl! [A2.2]

Timo steht vor dem Supermarktregal. Er hat von seinem Vater den Auftrag, 500 g Alpenmilchschokolade seiner Lieb-
lingsmarke moglichst preisglinstig zu kaufen. Im Regal findet er zwei verschiedene Packungsgrofen:

e
Rl

Alpenmi Ich

RITTER SPOR 1009 TF
3785440 1 0012 9 5
03 1

4000417018007 u .

noree E

Wi

a) Berechne, welche Tafeln Schokolade er am besten kaufen sollte!
b)  Welche Entscheidungshilfe hattest Du heranziehen kénnen, um nicht rechnen zu miissen?
c¢)  Welchen Sinn hat diese Entscheidungshilfe fiir Verbraucher?

d) Was sollte Timo tun, wenn er fir seinen Vater 700 g Schokolade preisglinstig kaufen soll?

Erwartungshorizont:

a) Hier bedarf es einer einfachen Rechenoperation: 2 x 1,89 € = 3,78 € und 5 x 0,95 € = 4,75 €. Das Ergebnis zeigt, dass es am preis-
wertesten ist, zwei Tafeln a 250 Gramm zu kaufen.

b) Die Antworten verweisen auf die Preisauszeichnung am Regalfach, die das richtige Ergebnis des Vergleichs ohne Weiteres an-
zeigt: Bei der Preisauszeichnung der 250 g Packung ist zuséatzlich der auf 100 g umgerechnete Preis zu finden. Er ist mit 0,76 € nied-
riger als der Preis der 100 g Tafel Schokolade.

c) Die Schiilerinnen und Schiler stellen dar, dass es sich hier um eine Entscheidungshilfe fiir Verbraucher handelt, um die glnstigste
VerpackungsgrofRe — ohne eigene Berechnung — schnell herausfinden zu kénnen. Magliche Schilerantworten: ,Nicht jeder hat beim
Einkaufen immer einen Taschenrechner dabei.”, ,Das ist manchmal schwer im Kopf auszurechnen.”, ,Ein geringer Preis bedeutet
nicht immer, dass es auch ginstig ist.” usw.

d) Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass es fuir Timo drei Moglichkeiten gibt: (1) sieben Tafeln a 100 g, Kosten: 7 x 0,95 € =
6,65 €, (2) zwei Tafeln a 250 g plus zwei Tafeln a 100 g, Kosten: 2 x 1,89 € plus 2 x 0,95 € = 5,68 €, (3) drei Tafeln a 250 g, Kosten: 3 x
1,89 € =5,67. Am billigsten ware es also, 50 g mehr als die bendtigen 700 g zu kaufen.
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(5) Flohmarktgeschafte

Stelle dir folgendes vor: Deine Schule veranstaltet einen Flohmarkt. Alle Schilerinnen und Schiiler der vierten Klassen
kénnen etwas von zu Hause mitbringen und zum Verkauf anbieten. Du besitzt einige Playmobilfiguren, die Du verkau-
fen méchtest.

Aufgabenteil 1 [B1.2]
Ein Junge, den Du nicht kennst, will dir 3 Euro fir die Figuren geben. Du mdchtest aber 5 Euro haben. Es besteht die
Moglichkeit, dass ihr euch bei 4 Euro einigt.

a) Welchen Grund kannst Du dir vorstellen, deine Figuren fiir einen Euro weniger zu verkaufen, als Du erwartet
hast?

b)  Nenne einen Grund, der dagegen spricht, sie fiir weniger als 5 Euro zu verkaufen.

¢)  Welchen Grund kannst Du dir fiir den Jungen vorstellen, einen Euro mehr flr die Figuren zu bezahlen, als er be-
absichtigte?

d) Nenne einen Grund, der fiir den Jungen dagegen sprechen kdnnte.

Aufgabenteil 2 [B2.2; B3.3]
Ihr seid bereit, den Handel mit 4 Euro zu machen. Der Junge hat keine 4 Euro dabei und bietet dir zum Tausch gegen
die Playmobilfiguren ein Puzzle an. Du mdchtest das Puzzle haben, weilt aber nicht, ob noch alle Teile in der Schachtel
sind. Da es ein grofRes Puzzle ist willst Du jetzt auch nicht anfangen zu zahlen. Der Junge versichert, alle Teile seien
vollstandig vorhanden.

a) Schreibe auf, was passiert, wenn Du dem Jungen nicht glaubst.

b)  Schreibe auf, welche Gefahr besteht, wenn Du ihm glaubst.

Erwartungshorizont:
Zu 1)

Bei den Antworten sollte deutlich werden, dass die Kinder das Zustandekommen des Tausches als Vorteil erkennen, weil beide
Tauschpartner die Leistung erhalten und die Gelegenheit dazu nicht verpassen (Opportunitatskostengedanke). Losungen sind des-
halb nicht exakt festlegbar.

a) Beispiel: ,dann muss ich die Figuren nicht mehr mit nach Hause nehmen” (Verkaufer);
b) Beispiel: ,vielleicht kommt ein anderer Kaufer” (Verkaufer);

c) Beispiel: ,neu sind sie viel teurer” (Kaufer)

d) Beispiel: ,dann kann er das Geld anders verwenden” (Kaufer).

Zu2)

a) Die Antworten mussen deutlich machen, dass ohne Vertrauen kein Tausch zustande kommt, z. B.: ,,dann kann ich meine Figuren
nicht eintauschen”, ,ich glaube dem anderen Jungen immer”.

b) Die Antworten weisen dagegen auf die Gefahr der unbedingten Eigennutzverfolgung (des anderen) hin (hier: moral hazard), z. B.
,dass mir beim Zusammenbauen Teile fehlen”.
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(6) Leistungstausch [B1.1]

Deine Mutter sagt: ,, Ach, schau mal: Du gehst morgen auf den Flohmarkt, um etwas zu verkaufen, und ich gehe zur
Arbeit. Da machen wir dann ja eigentlich das Gleiche: wir tauschen.”

a) Erklare, was Du morgen auf dem Flohmarkt mit den Besuchern tauschst, und was Deine Mutter bei ihrer Arbeit

mit ihrem Arbeitgeber tauscht.

b)  Was muss passieren, damit Du morgen Abend zufrieden vom Flohmarkt heim kommst?
Was muss passieren, damit Deine Mutter abends von der Arbeit zufrieden heim kommt?
Und wie geht es jeweils der Gegenseite: Wann sind die Kunden auf dem Flohmarkt zufrieden und wann der Ar-
beitgeber Deiner Mutter?

Erwartungshorizont:

In dieser Aufgabe sollen die Schiiler Analogien zwischen dem Arbeitsmarkt und dem Flohmarkt (als einfacher Form eines Marktes)
herstellen. Anhand der Analogie einer Tauschbeziehung sollen sie die zugrunde liegenden Handlungsmotive der beteiligten Partei-
en beschreiben.

a) In Teilaufgabe a) sollen die Schiiler erlautern, dass auf dem Flohmarkt Ware gegen Geld (oder andere Ware) getauscht wird, auf
dem Arbeitsmarkt Arbeitskraft gegen Lohn/Gehalt.

b) In Teilaufgabe b) werden Handlungsmotive beim Gitertausch deutlich: Der Verkdufer méchte méglichst viele seiner Waren zu
einem hohen Preis verkaufen; der Kaufer méchte Waren zu moglichst hoher Qualitat und niedrigem Preis. Auf dem Arbeitsmarkt
mochte der Arbeitnehmer ebenfalls seine Arbeitskraft zu einem moglichst hohen Lohn einsetzen/’verkaufen’. Eine mogliche Ant-
wort ware aber auch, dass die Mutter gute Arbeit geleistet hat. Der Arbeitgeber méchte moglichst gute Qualitat der Arbeitskraft
erhalten/,kaufen’.

(7) Erdbeerzeit [C1.1]

a)  Erklare, warum frische Erdbeeren im Winter teurer sind als im Sommer.

b)  Erkldre, warum dies auf Apfel nicht genauso zutrifft.

Erwartungshorizont:

a) In den Antworten sollte der Bezug zu dem Wissen hergestellt werden, dass Erdbeeren bei winterlichen Temperaturen hierzulan-
de nicht wachsen. Daraus sollte geschlossen werden, dass ,der Transport’ bzw. Transportkosten aus einem warmen Land oder der
Aufwand fiir ein Gewachshaus hinzukommen.

b) Bei den Antworten sollte deutlich werden, dass durch die bessere Lagerfihigkeit von Apfeln dieser Zusammenhang nicht in der-
selben Weise gilt.

(8) Lernste was, ... [C1.3]

Erklare, warum ein Arzt in der Regel mehr verdient als ein ,Millmann’.

Erwartungshorizont:

In den Antworten sollten insbesondere die hoheren Berufsanforderungen genannt werden, die das héhere Einkommen eines Arz-
tes erkldren: ,Die Arbeit eines Arztes ist komplizierter.” - ,Er muss mehr wissen.” — ,Er muss mehr lernen (studieren).” — ,Nicht jeder
kann Arzt werden, Millmann kann fast jeder werden.” ...

(9) Flaschenpfand [C2.1;C3.2]

Was haltst Du von Pfand auf Plastikflaschen? (Es gibt Pfand sowohl fiir Einweg- wie fiir Mehrwegflaschen.)
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Erwartungshorizont:

Es ist davon auszugehen, dass Kinder wissen, dass zurtickgegebene Flaschen einer Wiederverwertung zugefiihrt werden. Entspre-
chend drften sie die Regelung positiv bewerten, weil sie dazu fihrt, dass mehr Flaschen zurlickgegeben werden und somit wieder-
verwertet werden konnen.

Die Antworten sollten deutlich machen, dass zwar allgemein durch das Zurtickbringen weniger Ml entsteht, der die Umwelt be-
lastet. Aber (zurlickgebrachte) Mehrwegflaschen meist umweltfreundlicher sind als (zuriickgebrachte) Einwegflaschen .

(10) Friher war alles besser [C2.1;C2.2]

Welche Produkte und Méglichkeiten gibt es heute zu kaufen, die es vor flinfzig Jahren noch nicht gab?

Erwartungshorizont:

Die Antworten sollten — auch vor dem Hintergrund der Erzahlungen von Eltern und GroReltern — insbesondere auf technische Inno-
vationen (z. B. Computer, Handy) verweisen. Ebenso kénnen auch andere Konsummaoglichkeiten und Warensortimente (z. B. re-
gelmaRige Fernreisen, Spielzeuge, Nahrungsmittel) genannt werden.
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4.2 Aufgabenbeispiele fiir den Hauptschulabschluss
(1) Unter Strom! [A2.1;A2.2; A3.1]

Murat will seine Haushaltsausgaben senken. Er Giberlegt deshalb, zu einem glinstigeren Stromanbieter zu wechseln.
Letztes Jahr verbrauchte er etwa 1500 kWh (= Kilowattstunden). Sein Tarif: keine Grundgebiihr, 0,30 € je kWh. Er hat
zwei Angebote anderer Stromanbieter eingeholt:

e Anbieter 1: 5,00 € monatliche Grundgebhr, 0,25 € je kWh.

e Anbieter 2: 12,00 € monatliche Grundgebiihr, 0,20 € je kWh.

a) Ermittle das glnstigste Angebot. Fiille dazu die Tabelle aus.

b)  Wie viel Geld kann Murat F. durch den Wechsel des Stromanbieters héchstens sparen?

c¢) Welcher Anbieter ware am giinstigsten, wenn sein Verbrauch auf 3000 kWh pro Jahr steigen wiirde?

d) Vergleiche die Ergebnisse aus a) und c). Erldutere kurz die Griinde fur die unterschiedlichen Ergebnisse!

e) Im Internet gibt es viele Seiten, die kostenlose Angebotsvergleiche flr Verbraucher anbieten. Welche kennst Du?

a) Anbieter 1 Anbieter 2 Derzeitiger Anbieter

Rechnung
Ergebnis

Rangfolge

c) Anbieter 1 Anbieter 2 Derzeitiger Anbieter

Rechnung
Ergebnis

Rangfolge

Erwartungshorizont:

1a) 1500 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Derzeitiger Anbieter
Rechnung 12 *5€+ 1500 * 0,25 € 12 *12€+ 1500 * 0,20 € 1500 * 0,30 €
Ergebnis 435,00 € 444,00 € 450,00 €
Rangfolge Rang 1 Rang 2 Rang 3

1b) Berechnung: 450 € -435€=15€

1c) 3000 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Derzeitiger Anbieter
Rechnung 12 *5€+ 3000 * 0,25 € 12 ¥ 12 €+ 3000 * 0,20 € 3000 * 0,30 €
Ergebnis 810,00 € 744,00 € 900,00 €
Rangfolge Rang 2 Rang 1 Rang 3

1d) Die Schilerinnen und Schiiler erkennen, dass die Verdoppelung des Stromverbrauchs keine Verdoppelung der Stromkosten
bedeutet und fihren dies auf die Grundgebuhr zurlick. Sie vergleichen die Ergebnisse und Rangfolgen und erkldren den Wechsel
der Rangfolge. Aus den Antworten ist folgender Zusammenhang erkennbar: Je héher der Jahresverbrauch ist, desto geringer ist der
Anteil der Grundgebiihr an den gesamten Stromkosten, desto bedeutsamer ist der Preis pro verbrauchter Kilowattstunde. Nicht
verlangt ist die Antwort, dass Tarif 3 bei geringem Stromverbrauch am kostenglinstigsten ware, da keine Grundgebihr anfallt.

1e) Die Antwort kann nicht abschlieBend, sondern nur beispielhaft skizziert werden: www.verivox.de, www.billiger-fliegen.de,
www.billiger-telefonieren.de, www.preistrend.de. Die Vergleichsportale sind nicht auf das Beispiel ,Haushaltsstrom” beschrankt,
sondern kénnen beliebige Giter umfassen.
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(2) Die Qual der guten Wahl!

Seite 47

[A2.1;A2.2; A3.1]

Elena mochte nur noch mit Helm auf die Skipiste! Im Sportfachgeschaft gibt es mehr als 40 Modelle. Sie Gberlegt: Klar
muss der Helm gut passen; flott aussehen soll er auch. Am wichtigsten ist jedoch, dass er guten Schutz bietet. Die Ver-
kduferin behauptet, dass alle Helme guten Schutz bieten. Man sei schlief8lich ein Fachgeschéft. Das tGiberzeugt Elena
nicht. Ratlos verlasst sie das Geschaft. Am Zeitungsstand sieht sie die Zeitschrift ,,test”, die Gber Skihelme fiir Kinder
und Jugendliche berichtet. Sie kauft ein Exemplar und wertet den Test aus.

] test| sic

und Snowboardhelme fiir Kinder und Jugendliche

Giro Uvex Salomon Casco Head SH+ Scott Sha- Carrera
Slingshot x-ride junior | JIB JR Snow Shield | Joker Flash dow 11l Youth| Top Fun
Gewichtung
Mittlerer Preis in Euro ca. 65 70 60 70 60 50 60 60
mrra, oo [y | T, [OC OURGE Bdnck uAgE o
LICH (57) LICH (55) LICH (53) LICH (52) LICH (51) LICH (50)
TECHNISCHE PRUFUNG 50%| gut gut durch- gut durch- durch- durch- weniger
schnittlich schnittlich  |schnittlich | schnittlich | zufriedenst. *)
StoBdampfung / Durchstichfestigkeit +/++ o/++ +/++ o/++ o/++ +/++ +/++ o/e’
Wirksamkeit und Notéffnung des Haltesystems + + o’ ++ e’ e’ e’ e
Sichtfeld / Gerauschwahrnehmung {Labor) ++/+ ===5aF ++/+ SFRarE ++/+ ++/0 ++/+ ++/+
Verarbeitung / Scheuerfestigkeit des Innenfutters | +/++ ++/++ |++/++ [+t | | (A +/++
PRAKTISCHE PRUFUNG 45%| gut gut gut durch- gut gut gut gut
schnittlich”)
Gebrauchsanleitung + == + SISl + e + =F
Anpassen / Passform / Sitz, Tragekomfort der Riemen | +/0O/+ +/+/+ +/+/+ Q/e/0 +/0/+ +/0/+ +/4+/0 +/+/+
Aufsetzen / Absetzen +/+ S HiSE +/+ e/0 o/+ +/+ +/+ +/+
Kopfbandschnellverstellung / Gurtschloss o/+ e/0 +/+ +/+ +/+ Entféllt/+ | O/+ +/4+
Gewichtsempfinden / Beliiftung ++/0 +/+ +/+ ++/0 ++/0 Q/0 ++/© e s
Windgerausche / Gerduschwahmehmung +/+ 0/0 +/+ +/+ +/+ +/0 e/+ ST
Befestigung und Sitz der Skibrille + =5 + 4F + + O (o]
Rutschfestigkeit / Tragen mit langem Haar +/0 S HiSE ++/+ SriaE +/+ +/+ +/+ S
SCHADSTOFFE 5%]| gut qut gut sehr gut gut sehr gut durch- gut
schnittlich *)

AUSSTATTUNG / TECHNISCHE MERKMALE
Anzahl der Grien / fiir Kopfumfang in cm 2/49-555 |2/51-58 2/51-58 1/50-55 4/49-56 4/51-58 4/50-57 3/49-58
Gewicht in mittlerer GriBe in g ca. 390 430 520 380 350 570 350 360
Verschlusssystem Schnapp Raster Schnapp Schnapp Raster Schnapp Raster Schnapp
Beliiftung verschlieBbar durch Schieber / Einlage |1/ o/a /0 0/0 va /0 O/l va

d)

Bewertungsschliissel der Priifergebnisse:
++ = Sehr gut (100-80). 4 = Gut (79,99-60)
© = Durchschnittlich (59,99-40).

© = Weniger zufriedenstellend (39,9%-20)

— = Nicht zufriedenstellend (19,99-0).

Bei gleichem VKI-Testurteil Reihenfolge nach Alphabet.
*) Fishrt zur Abwertung (siehe , Ausgewahit ..." auf Seite 75)
B = Ja. (] = Nein.

Wer gibt die Zeitschrift ,test” heraus?

Beschreibe das Bewertungsverfahren, ohne dabei schon auf die Ergebnisse einzugehen!

Beschreibe jetzt das Testergebnis kurz und pragnant!

Welchen Helm sollte Elena wéhlen? Warum?

Erwartungshorizont:

a) Stiftung Warentest

b) Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben, dass acht Modelle verschiedener Hersteller getestet wurden. Sie nennen die drei
Priifbereiche nebst ihrer Gewichtung und erkennen, dass diese vier bzw. acht Priifkriterien umfassen. Sie beschreiben die symboli-
sche Darstellung der Priifergebnisse mit Hilfe eines Bewertungsschlissels. Sie erkennen, dass die Ausstattung sowie technische
Merkmale beschrieben und der durchschnittliche Preis genannt, aber nicht bewertet wurden.

c) Die Antworten werten das Gesamtergebnis aus, nicht die Unterschiede im Detail: Die getesteten Modelle sind unterschiedlich

gut; kein Modell wird mit ,,sehr gut” bewertet, zwei Modelle sind insgesamt ,,gut”, die restlichen sechs Modelle sind insgesamt von

durchschnittlicher Qualitat. Der Testsieger wird identifiziert und das Gesamturteil beschrieben (73 von 100 moglichen Punkten). Es
wird erkannt, dass es keinen eindeutigen Zusammenhang zwischen Preis und Qualitat der getesteten Modelle gibt. Die mit ,,gut”

bewerteten Helme sind nicht teurer als die mit ,durchschnittlich” bewerteten Helme.

d) Wenn ihr der Helm gut passt und gefallt, sollte sie den Giro Slingshot wahlen. Die Schiilerinnen und Schiiler weisen darauf hin,
dass er qualitativ insgesamt der beste Helm ist und dabei sogar noch billiger ist als das zweitbeste Modell von Uvex: Dieser ist in
beiden wichtigen Punkten unterlegen.
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(3) Warum ist das Kino so teuer? [B1.2]

Du lebst in einer Kleinstadt und gehst regelmaRig ins Kino. Dein Lieblingskino zeigt die Filme, die Dich am meisten
interessieren. AuBerdem gefallt Dir die Ausstattung des Kinos: Es hat mehrere Séle und groRe Leinwande. Eine Kino-
karte kostet normalerweise 8 EUR und das kannst Du Dir mit Deinem Taschengeld ein- bis zweimal im Monat leisten.
Das andere Kino in der Kleinstadt geféllt Dir nicht so gut.

Eines Tages erhoht das Kino seine Preise und verlangt nun 9 EUR pro Ticket.

14

a) Deine Freundin ist erbost tiber die Preiserhéhung: ,,Die wollen doch nur mehr Gewinn machen!“ Du aber vertei-
digst Dein Lieblingskino. Nenne drei Griinde, wie Du die Preiserh6hung des Kinos gegeniiber Deiner Freundin ver-
teidigen kannst.

b)  Wie reagierst Du auf diese Preiserhohung? Erlautere die verschiedenen Maoglichkeiten, die Du gegeneinander
abwagst.

c) Am nichsten Tag erfdhrst Du, dass das andere Kino in Eurer Kleinstadt seit Kurzem geschlossen hat. Uberlege,
welcher Zusammenhang zur Preiserh6hung in Deinem Lieblingskino bestehen kann.

d) Verandert sich nun Deine Abwéagung, wie Du auf die Preiserh6hung reagieren kannst?

Erwartungshorizont:

In dieser Aufgabe sollen die Schiiler Handlungsmotive und Handlungsoptionen von Konsumenten und Produzenten mit deren Kon-
sequenzen flr wirtschaftliche Beziehungen beschreiben.

a) In den Antworten zu a) konnen verschiedene Griinde genannt werden, warum die Kosten des Kinos sich erhoht haben (Miete,
Personalentgelte, Filmverleihgebiihren). Die Schiler machen so deutlich, dass sie Kostendeckung als ein Handlungsmotiv auf Seiten
des Unternehmens reflektieren konnen. Auch das Motiv der Gewinnerzielung kann hier genannt und verteidigt werden, wobei in
Abgrenzung zu Antwort c) die Argumentation aber eher auf die disziplinierende Wirkung von Wettbewerbern auf die Gewinnerzie-
lungsmoglichkeiten eingegangen werden sollte.

b) In den Antworten zu b) kénnen die eigene Zahlungsbereitschaft, der Wechsel zu einem anderen Kino (mit moglicherweise ande-
rem Preis-Qualitats-Spektrum), der teilweise oder vollstandige Verzicht auf Kino oder das Ausweichen z. B. auf Pay-TV oder DVDs
erwogen werden. So werden das Akzeptieren eines hoheren Preises des Lieblingskinos, das Abwandern zu einem anderen Kino, der
Kinoverzicht oder das Ausweichen zu Substituten als potentielle Handlungen des Konsumenten deutlich.

c) In den Antworten zu c) soll deutlich werden, dass das Kino ohne Wettbewerber einem niedrigeren Druck ausgesetzt ist, seine
Preise so niedrig wie (kostenseitig) moglich anzusetzen und sich seine Gewinnmoglichkeiten vergréRern. So sollen die Unterschiede
in den potentiellen Handlungen zwischen Unternehmen mit und ohne Wettbewerber deutlich werden.

d) In den Antworten zu d) soll erldutert werden, dass dem Kaufer als potentielle Handlung nun nur noch die Entscheidung Gber
Akzeptieren des hoheren Preises oder Verzicht auf Kino bzw. Ausweichen zu Substituten bleibt. Dies verdndert womaéglich die
Einschatzung der eigenen Zahlungsbereitschaft. So werden die durch die Monopolsituation verdanderten potentiellen Handlungen
auf Seiten der Kaufer deutlich.

(4) Leistungstausch [B1.1]

Bei Geschaften des taglichen Lebens werden Leistungen ausgetauscht. Beispielsweise besteht beim Kauf die Leistung
des Verkaufers in der Ubergabe der Ware, die des Kiufers in der Geldzahlung. Nenne die Leistungen, die folgende
Vertragspartner austauschen:

a) Sparer und Bank

b)  Vermieterin und Mieter einer Wohnung

c¢)  Versicherungskunde und Versicherungsunternehmen

Erwartungshorizont:

Bei allen angegebenen Beziehungen ist der Leistungsaustausch nicht so leicht zu beschreiben wie bei einem Kauf. Dennoch ist es
eine Grundlagenaufgabe zur Offenlegung des gegenseitigen Nutzens bei Tauschgeschaften.

a) Der Sparer stellt der Bank Geld zur Verfuigung, das sie wiederum fiir ihre Bankgeschafte einsetzen kann. Die Bank zahlt ihm dafir
einen Zins fiir die Dauer der Anlage.

b) Die Vermieterin stellt die Wohnung zur Nutzung zur Verfligung. Fir die Moglichkeit der Nutzung zahlt der Mieter einen Mietzins.

c) Der Kunde zahlt einen Beitrag an die Versicherung, die ihm dafir das Versprechen abgibt, im Schadensfall zu zahlen. Die Leistung
des Unternehmens besteht in dieser Zusage.
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(5) Versicherungsbetrug oder gutes Recht? [B1.1;B3;B1.2]

Als Oma Claudia ihren Enkel Lukas in dessen erster Wohnung besucht, ist noch nicht alles aufgerdumt und Lukas stol-
pert Gber ein Kabel. Sein Computerbildschirm fallt zu Boden und funktioniert nicht mehr. ,Macht nichts”, sagt Oma
Claudia, ,ich habe seit 25 Jahren eine Haftpflichtversicherung und zahle 40 € Pramie im Jahr. Ich melde den Fall mei-
ner Versicherung und behaupte, ich hatte den Bildschirm kaputt gemacht. Bis jetzt habe ich die Versicherung noch nie
in Anspruch genommen. Die kénnen ruhig mal was fir mich tun.” Lukas rechnet kurz nach: 25 Jahre lang 40 € sind
1.000 €. Der Bildschirm kostet 80 €. Das findet er in Ordnung. Beantworte bitte folgende Fragen:

a) Hatdie Versicherung bisher keine Gegenleistung fiir die Pramie erbracht? Begriinde deine Antwort! [B 1.1]

b) Ist das Verhalten von Oma Claudia und Enkel Lukas richtig? Erlautere mindestens zwei Grinde fur deine Antwort!
(B3]

c¢) Wie wird der Versicherer reagieren, wenn viele Versicherte so handeln wie Oma Claudia? [B 1.2]

Erwartungshorizont

a) Bei a) ist zu erkennen, dass die Leistung der Versicherung darin besteht, im Schadensfall das finanzielle Risiko zu ibernehmen.
Dazu muss sie das Geld einsammeln und bereit halten.

b) Aufgabe b) ldsst subjektive Deutungen zu. Eine Antwort soll aber auf das Vertragsverhaltnis der Partner und deren Verabredun-
gen eingehen. Es ist auch eine rein legalistische Antwort moglich, die sich auf die Gesetzeslage beruft. Auch moralische Begriindun-
gen sind zugelassen.

c) Aufgabe c) schliefRlich zeigt die Betroffenheit Dritter vom eigenen Handeln, da die Pramien erhéht werden. Dieser Schaden fiir
Unbeteiligte kann auch bereits in Aufgabe b) zur Antwort herangezogen werden.

(6) Handytarife [C1.1]

Material: Aktuelle Werbung fiir ein Handy mit Preis mit und ohne Vertrag, z. B.:

Samsung 18910 HD mit T-Mobile D1-Vertrag ab0 €
Samsung 18910 HD mit Vodafone D2-Vertrag ab0 €
Samsung 18910 HD ohne Vertrag nur 449 €

a) Erlautere, warum man teure Handys mit einem Vertragsabschluss ohne Aufpreis erhalt.

b)  Erldutere, warum man im Rahmen eines Handyvertrages von seinem Anbieter regelmaRig ein neues Handy er-
halt. Bericksichtige dabei das Verhalten anderer Anbieter.

Erwartungshorizont:

a) Den Schiilerinnen und Schiilern ist deutlich, dass 'teure' Handys als Anreiz fur den Abschluss eines langerfristigen Vertrages ge-
dacht sind, und dass sich der 'Preis' der Handys auf die Mindestvertragslaufzeit verteilt.

b) Weil nach Ende der Mindestvertragslaufzeit sonst ein neuer Vertrag mit einem der anderen Anbieter abgeschlossen werden
kdnnte, die ihrerseits bei Abschluss eines Vertrages mit einem neuen ,teuren’ Handy Kunden locken.

(7) Rauchen kann teuer sein [C1.2;C2.3]

Beschreibe die Folgen einer Erhohung der Tabaksteuer fiir die Akteure des Wirtschaftskreislaufs.

Erwartungshorizont:

Die Schilerinnen und Schiler kénnen die Zusammenhadnge im Wirtschaftskreislauf (ohne Ausland) folgendermaRen differenzieren:
Die privaten Haushalte haben vorrangig zwei Moglichkeit, sie schranken ihren Konsum ein, oder sie halten ihren Konsum aufrecht
und geben entsprechend mehr Geld aus (oder sie kaufen vermehrt geschmuggelte Zigaretten). In Abhangigkeit davon, wie sehr sich
die privaten Haushalte einschranken (oder in die lllegalitat wechseln), nimmt der Staat entweder mehr oder weniger Steuern ein.
Fir die Tabakunternehmen erhéht sich der Wettbewerb um Marktanteile, weil insgesamt weniger Tabakwaren in Deutschland
gekauft werden.
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(8) Festgesetzte Preise [C2.2;C3.1;C3.3]

Nimm Stellung zu der These: Die Preise fiir Grundnahrungsmittel, wie Mehl und Milch, sollten staatlich festgesetzt
werden, damit sie sich jeder leisten kann.

Erwartungshorizont:

Die Schilerinnen und Schiiler konnen darstellen, dass Preisfestsetzungen dieser Art nicht in das marktwirtschaftliche System in
Deutschland (oder der EU) passen, da in einer Marktwirtschaft Preise nicht vom Staat festgesetzt werden, sondern sich durch An-
gebot und Nachfrage bilden. Daruber hinaus konnen die Schiilerinnen und Schiler wissen, dass der Wettbewerb fiir solche Grund-
nahrungsmittel in Deutschland sehr stark ist, und das Preisniveau damit relativ niedrig ist. Das Problem des 'Sich-Nicht-Leisten-
Koénnens' zeigt sich so auch eher bei anderen Konsumgttern.
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4.3 Aufgabenbeispiele fiir den mittleren Bildungsabschluss
(1) Auto oder Bahn? Was ist giinstiger? [A2.1]

Herr Miller aus Essen will fiir zwei Tage nach Berlin reisen, um an der Geburtstagsfeier seiner Schwester teilzuneh-
men. Er Giberlegt, ob es glinstiger ist, mit dem Auto oder mit der Bahn zu fahren. Er erkundigt sich bei der Deutschen
Bahn nach dem Preis: Der Normalpreis fiir die Fahrkarte betrdgt 194 € fiir die Hin- und Riickfahrt ohne Sitzplatzreser-
vierung (zusatzlich 4,50 € je Strecke). Da er eine Bahncard 25 besitzt, ermaRigt sich der Fahrpreis auf 145,50 €. Aller-
dings kostete ihn die Bahncard 25 im vergangenen Monat einmalig 57 €. Daflir erhalt er jetzt ein Jahr lang Fahrpreis-
ermaRigungen in Hohe von 25%.

Herr Mller will ,mit spitzem Bleistift“ durchrechnen, ob es glinstiger ist, mit dem Auto zu fahren. Von Essen nach
Berlin und zuriick musste er ca. 1060 km fahren. Der Durchschnittsverbrauch seines Autos betragt 8 | / 100 km. Der
Preis fur Superbenzin betragt derzeit ca. 1,35 €/ I. Er Gberlegt, welche Kosten er noch hat: die Kfz-Steuer (121 € pro
Jahr), die Versicherungspramie (450 € pro Jahr). Pro Jahr fahrt er — ohne die Fahrt nach Berlin — ca. 13.000 km.

a) Uberlege: Welche Kosten muss Herr Miiller fiir (1) die Bahnreise bzw. (2) die Autoreise gegeniiberstellen, wenn
er zu einem korrekten Ergebnis kommen will?

(1) Bahnreise (2) Autoreise
o o
o o
o o

b)  Welche Kostenarten lassen sich bei diesem Beispiel unterscheiden?

c¢) Beschreibe den Rechenweg, um herauszufinden, ob die Bahn- oder die Autoreise kostenginstiger ist!

Erwartungshorizont:

a) Die Schilerinnen und Schiler erkennen, dass in den Kostenvergleich nur entscheidungsrelevante Kosten einzubeziehen sind. Bei
der Kostenaufstellung fiir die Autoreise gehoren die Kfz-Steuer und die Versicherungspramie nicht dazu, da sie unabhangig davon
anfallen, ob das Auto genutzt wird oder nicht. Es sind nur die Kraftstoffkosten sowie die erh6hte Abnutzung und der zusdtzliche
Wartungsaufwand einzubeziehen.

Bei der Kostenaufstellung fir die Bahnreise ist der ermaRigte Fahrpreis von 145,50 € heranzuziehen (nicht der Normalpreis), dane-
ben ggf. der Preis fur die evtl. Sitzplatzreservierung, die Kosten des Transfers von und zum Bahnhof (am Heimatbahnhof und am
Zielbahnhof). Es kénnte sich dabei um Fahrkarten fiir den OPNV oder um das Taxientgelt handeln. Die Anschaffungskosten der
Bahncard werden fiir das hier zu I6sende Optimierungsproblem als nicht entscheidungsrelevant erkannt.

b) Die Kosten der Bahncard sind so genannte ,,versunkene Kosten“ (sunk costs). Dies gilt auch fiir die Kfz-Steuer und die Versiche-
rungspramie beim Auto (sofern diese kilometerunabhangig ist), die nutzungsunabhangige Fixkosten des Autohalters darstellen. Bei
dem Preis flr die Fahrkarte, den Transfer von und zum Bahnhof, den Kraftstoffkosten sowie dem zusatzlichen Verschleil? handelt es
sich um so genannte ,variable Kosten“, die verbrauchsabhangig und damit entscheidungsrelevant sind. Die erh6hte Abnutzung und
der zusatzliche Wartungsaufwand sind als Grenzkosten anzusehen.

c) Berechnung: gefahrene Kilometer * Durchschnittsverbrauch in | / 100 km * Preisin € /| = 1060 km * 8 |/100 km * 1,35 € /| =
114,48 €. Die Kosten fiir den erhéhten Verschleiff und Wartungsaufwand kénnen nur geschatzt werden. Vom Ergebnis dieser Schat-
zung hangt ab, ob die Fahrt mit der Bahn oder mit dem Auto glinstiger ist. Als Vergleichswert fiir die Bahnfahrt ist der ermaRigte
Fahrpreis heranzuziehen: 145,50 €. Die Kosten fiir den OPNV bzw. das Taxi kénnen ebenfalls nur geschatzt werden.
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(2) Unter Strom! [A2.1; A2.2; A2.3]

Nadja wohnt zurzeit allein in einer kleinen Wohnung in Essen und méchte herausfinden, welcher Stromanbieter fiir sie
am giinstigsten ist. In den letzten Jahren verbrauchte sie durchschnittlich etwa 1500 kWh. Uber kurz oder lang méchte
sie aber zusammen mit ihrem Freund in einer groReren Wohnung leben. Das wiirde einen héheren Stromverbrauch
bedeuten. Sie mochte deshalb zusatzlich wissen, welcher Anbieter bei einem jahrlichen Verbrauch von 2500 kWh am
glinstigsten ist. Sie hat drei Angebote verschiedener Stromanbieter eingeholt:

e Anbieter 1: 5 € monatliche Grundgebiihr, 0,23 € je kWh,
e Anbieter 2: 10 € monatliche Grundgebiihr, 0,20 € je kWh,
e Anbieter 3: keine Grundgebhr, 0,26 € je kWh.

a) Ermittle das glnstigste Angebot fir beide Verbrauchsmengen und trage die Ergebnisse in die Tabelle ein.

1500 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Anbieter 3

Rechnung
Ergebnis

Rangplatz

2500 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Anbieter 3

Rechnung
Ergebnis

Rangplatz

b) Angenommen, Anbieter 2 bietet bei einer Vertragslaufzeit von zwei Jahren eine einmalige Wechselpramie in
Hohe von 60 € an, die bei der Jahresabrechnung abgezogen wird. Wiirde es Deine Antwort beeinflussen? Be-
grinde! Beziehe Dich dabei auf einen Verbrauch von 1500 kWh.

c¢) Formuliere die Tarife von Anbieter 1 und 2 als lineare Gleichungen. Berechne mit ihrer Hilfe, bei welcher Ver-
brauchsmenge die Gesamtkosten bei beiden Anbietern gleich hoch sind (ohne Berticksichtigung der Wechsel-
préamie). Was bedeutet dies fir Nadja?

d) Wie hochist der Anteil (in %) der variablen und der fixen Kosten an den Gesamtkosten fiir Anbieter 1 und 2 bei
den Verbrauchsmengen 1500 kWh und 2500 kWh.

Anbieter 1 Anbieter 2
Anteil der fixen Kosten in %
1500 kWh
Anteil der variablen Kosten in %
Anteil der fixen Kosten in %
2500 kWh

Anteil der variablen Kosten in %

e) Beschreibe und interpretiere die in a) und d) ermittelten Ergebnisse!
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Erwartungshorizont:

a)
1500 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Anbieter 3
Rechnung 5€*12+0,23€* 1500 10€*12+0,2 €*1500 0,26 € * 1500
Ergebnis 405,00 € 420,00 € 390,00 €
Rangplatz Rang 2 Rang 3 Rang 1
2500 kWh Anbieter 1 Anbieter 2 Anbieter 3
Rechnung 5€*12+0,23€* 2500 10€* 12 +0,2€ * 2500 0,26 € * 2500
Ergebnis 635,00 € 620,00 € 650,00 €
Rangplatz Rang 2 Rang 1 Rang 3
b)  Berechnung: Anbieter 1: 405 € *2 Jahre =810 €
Anbieter 2: 420€-60€+420€=780€
Anbieter 3: 390 €* 2 Jahre =780 €

Ergebnis: Bei einer Vertragslaufzeit von zwei Jahren sind die Gesamtkosten bei Angebot 2 und 3 aufgrund der einmaligen Wechsel-
pramie nun gleich. Ggf. verweisen die Antworten darauf, dass Anbieter 3 aufgrund eines kleinen Zinsvorteils etwas glinstiger bleibt,
da Nadja die vollen 420 € zunéachst zahlen muss, wahrend die Gutschrift erst am Jahresende erfolgt. Ab dem dritten Jahr ist Anbie-
ter 3 ohnehin billiger. Die Wechselpramie beeinflusst die Entscheidung also verniinftigerweise nicht.

c) Gleichungen: Anbieter 1: Gesamtkosten = 60 + 0,23x
Anbieter 2: Gesamtkosten = 120 + 0,20x
Berechnung: 60 +0,23x =120 + 0,20x
0,03x = 60
x = 2000

Ergebnis: Die Gesamtkosten sind bei einem Jahresstromverbrauch von 2000 kWh genau gleich. Bis 2000 kWh ist Anbieter 1 glnsti-
ger, Uber 2000 kWh Anbieter 2. Welcher der beiden Anbieter am vorteilhaftesten ist, hangt von der Hohe des Jahresstrom-
verbrauchs ab. Den kann man nur schétzen. Ist die Verbrauchsschatzung falsch, so erweist sich die Entscheidung im Nachhinein als
suboptimal.

d) Anbieter 1 Anbieter 2

Anteil der fixen Kosten in % 60 € /405 € * 100 = 14,8% 120€/425€ * 100 = 28,6%
1500 kWh

Anteil der variablen Kosten in % 100% — 14,8% = 85,20% 100% — 28,6% = 71,40%

Anteil der fixen Kosten in % 60€/635€*100=9,4% 120€/620€ * 100 = 19,4%
2500 kWh

Anteil der variablen Kosten in % 100% — 9,4% = 90,60% 100% — 19,4% = 80,6%

Die prozentualen Anteile der variablen und fixen Kosten miissen sich zu 100 % addieren.

e) Anbieter 1 und 2 fordern monatliche GrundgebUhren. Diese stellen verbrauchsunabhéangige Fixkosten fiir den Verbraucher dar.
Allerdings sind sie unterschiedlich hoch. Nur bei Anbieter 3 fallen keine fixen Kosten an. Die drei Anbieter fordern zudem unter-
schiedlich hohe Preise je Kilowattstunde. Diese stellen verbrauchsabhangige, also variable Kosten dar. Die Gesamtkosten der
Stromversorgung setzen sich aus den fixen und den variablen Kosten zusammen.

Bei den Angebotsvergleichen in a) wurden die Angaben zum Stromverbrauch variiert. Die Schiilerinnen und Schiler erkennen: Bei
dem hoheren Stromverbrauch ist Anbieter 2 — trotz hoherer Fixkosten —wegen der niedrigeren variablen Kosten am preisglinstigs-
ten. Mit weiter zunehmender Verbrauchsmenge wiirde dessen Preisvorteil immer groRer. Bei dem niedrigeren Stromverbrauch ist
dagegen Anbieter 3, bei dem keine Fixkosten anfallen, trotz der héheren variablen Kosten am preisglinstigsten. Mit sinkender
Verbrauchsmenge wiirde dessen Preisvorteil immer groRer.

Fazit: Es gibt daher nicht den Anbieter, der bei jeder Verbrauchsmenge der glinstigste ware.
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(3) Objektive Beratung und Information? [A2.1;A3.1]

Elena mochte nur noch mit Helm auf die Skipiste! Im Radio hort sie einen Bericht Gber einen Test von Skihelmen fir
Kinder und Jugendliche. Sie merkt sich: Nur wenige Helme béten guten Schutz, manche seien bei Stirzen unter Um-
standen sogar gefahrlich. Im Sportfachgeschaft bittet sie die Verkduferin, ihr den Testsieger zu zeigen. Doch die Ver-
kduferin behauptet, dass alle hier verkauften Helme einen sehr guten Schutz bei Stiirzen béten. Man sei schlieBlich ein
Fachgeschaft und habe jahrelange Erfahrung. Sie sagt: ,Gefahrlich — so ein Quatsch. Gefahrlich ist es nur ohne Helm!
Die haben keine Ahnung!“ Ratlos verlasst Elena das Geschaft. Sie weil}, dass man nicht jeder Information trauen kann
und sie lasst sich nicht gerne ein X flr ein U vormachen. Sie kauft ein Exemplar der Zeitschrift ,test”, um sich selbst ein

Urteil zu bilden. Darin findet sie folgende Ubersicht:

m Ski- und Snowboardhelme fiir Kinder und Jugendllche

Giro Salomon SH+ Scott Sha- RED. Alpina Atomic
Slingshot X rlie junior | JIB JR Smm Shield .Ilinr Hash dow [11 Youth 'lnp Fun ﬂllp Trace Grom | Carat Punx+
Mittlerer Preis in Euro ca. 65 10 60 70 60 50 60 60 70 50 60 80
VKL-TESTURTEIL 100% DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- WENIGER
T meT) GUT(73) GUT {70) SCHNITT- SCHNITT-  |SCHNITT- SCHNITT- SCHNITT- | SCHNITT- SCHNITT-  |SCHNITT-  |SCHNITT- | ZUFRIEDEN-
P LICH (57) LICH (55) LICH (53) LICH (52) LICH (51) LICH {50 LICH (50 LICH {50} LICH (49)  |STELLEND {39)
TECHNISCHE PRUFUNG 50 % | gut gut durch- gut durch- durch- durch- weniger weniger weniger weniger weniger
ittli schnittlich ittli ittli friedenst. " i ") |zufriedenst. ”! i fried

i / Durchst igkeit +/++ o/++ +/++ O/++ O/++ +/HE +/++ o/e’l +/87 +/e7 o/’ +/e7
Wirksamkeit und Notffnung des Haltesystems + + el ++ X e’ EX e e + e e
Sichtfeld / Gerauschwahrehmung {Labor} ++/+ ++/+ ++/+ ++/+ ++/+ ++H/O ++/+ ++/+ ++/+ ++/+ ++/+ ++/+
Verarbeitung / Scheuerfestigkeit des Innenfutters | +/++ ++/++ |++/++ [+ [+ (HHAE (A +/++ ++/++  |+H/++ ++/++ |O/++
PRAKTISCHE PRUFUNG 45%)| gut gut qut durch- gut gut gut gut gut gut qut gut

schnittlich ")

G + ++ + ++ + e + =F ++ e ++ (e}
Anpassen / Passform / Sitz, Tragekomfort der Riemen | +/O/4  |+/+/+ ++/+ o/e/0  [+/0/+ +o/+ |+/+/0 [H+/+ +/++/+ |H/+H+ +0O/+ |H/+H+
Aufsetzen / Absetzen +/+ +/+ +/+ /0 o/+ +/+ +/+ +/+ ++/++  |++/+ +/+ +/+
Kopfbandschnellverstellung / Gurtschloss Oo/+ e/0 +/+ +/+ +/+ Entfillt/+ |O/+ +/+ ++/+ Entfalit/+  |+/4 ++/+
Gewichtsempfinden / Beliiftung ++/0 +/+ +/+ ++/0 ++/0 /0 ++/© +/+ +/+ ++/+ +/+ +/+
Windgerausche / Gerduschwahmehmung +/+ /0 +/+ +/+ +/+ +/0 e/+ +/+ +/+ +/0 +/+ +/0
Befestigung und Sitz der Skibrille + + + + + + o] o] ++ + + +
il igkeit/ Tragen mit langem Haar +/0 +/+ ++/4+ +/+ +/+ +/+ +/+ +/+ +/+ +/++ +/+ +/4++
SCHADSTOFFE 5%| gut gut gut sehr gut gut sehr gut durch- g gut gut gut gut weniger
AUSSTATTUNG / TECHNISCHE MERKMALE
Anzahl der GrdBen / fiir Kopfumfang in cm 2/49-555 |2/51-58 2/51-58 1/50-55 4/ 49-56 4/51-58 4/50-57 3/49-58 2/50-58 3/49-55 3/48-58 |3/54-59
Gewicht in mittlerer Grofe in g ca. 390 430 520 380 350 570 350 360 390 460 330 400
Verschlusssystem Schnapp Raster Schnapp Schnapp Raster Schnapp Raster Schnapp Schnapp Schnapp Raster Schnapp
Beliiftung verschlieBbar durch Schieber / Einlage  |L/0) [mlm] g /a /a 0/ /| /3 /a /a /a /4
Bewertungsschliissel der Priifergebnisse: Bei gleichem VKI-Testurteil Reihenfolge nach Alphabet.
4+ = Sehr gut (100-80). 4 = Gut 79,93-60). *) Fihrt zur Abwertung (siehe . Ausgewahlt ...” auf Seite 75).
QO = Durchschnittlich (59,9%-40). M = Ja. ] = Nein.
© = Weniger zufriedenstellend (33,9320}
— = Nicht zufriedenstellend (19,98-0). Anbigter siehe Seite 96.

a) Beurteile: Sind die Testurteile der Stiftung Warentest zuverlassig und objektiv? Warum bzw. warum nicht?

b)  Erlautere das Verfahren, mit dem die einzelnen Priifergebnisse bewertet und zu einem Testurteil zusammenge-
fasst werden.

c¢) Angenommen ein Helm enthalt eine hohe Schadstoffkonzentration. Wie beeinflusst dies das Testurteil?

Erwartungshorizont:

a) Die Schiilerinnen und Schiiler legen dar, dass die Testurteile der Stiftung Warentest ein HochstmalR an Zuverlassigkeit und Objek-
tivitat bieten. Sie nennen daflr Griinde. Zuverldssigkeit: Die Produkte werden anonym im Handel gekauft und nicht beim Hersteller
geordert, so dass dieser nicht besonders qualitatsgeprifte Exemplare zur Verfligung stellen kann. Sie werden von spezialisierten
Prifinstituten mit wissenschaftlichen Methoden getestet. Dennoch passieren gelegentlich Fehler. Objektivitdt: Die Stiftung Waren-
test ist unabhangig von Werbeeinahmen, kann Produkte daher unbeeinflusst von Unternehmen bewerten. Sie finanziert sich Gber-
wiegend aus den Erlésen ihrer Zeitschriften und Internetangeboten sowie aus den Ertragen ihres Stiftungskapitals. Zuséatzlich erhalt
sie einen Bundeszuschuss. Die Ergebnisse sind nachpriifbar und dadurch diskutierbar und kritisierbar.

b) Die Bewertung der Priifergebnisse mittels eines Schliissels wird von der prozentualen Gewichtung unterschieden. Es wird erldu-
tert, dass in der Bewertung die Gute des Produkts zum Ausdruck kommt, im Gewichtungsfaktor die Bedeutung des Prifkriteriums.
Je bedeutsamer das Priifkriterium (je hoher deshalb der Gewichtungsfaktor), desto starker schlagt sich eine schlechte respektive
gute Bewertung im Gesamturteil nieder. Es wird beschrieben, wie sich das Gesamturteil rechnerisch aus den gewichteten Teilwer-
ten ergibt. Bei gleichem Testurteil und Gesamtpunktwert konnen die Ergebnisse bei einzelnen Prifkriterien voneinander abwei-
chen, weil schlechte (gute) Werte bei einem Prifkriterium und gute (schlechte) Werte bei einem anderen Priifkriterium sich aus-
gleichen kénnen.

c) Es wird dargelegt, dass der Schadstoffgehalt nur mit 5% gewichtet wird. Ein hoher Schadstoffgehalt wiirde sich rechnerisch im
Gesamturteil kaum spirbar niederschlagen. Daher wird ein Helm insgesamt abgewertet, wenn er der Schadstoffgehalt zu hoch ist.
Dies war bei zwei Modellen im Test der Fall.
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(4) Das Syndikat [B2.3;B2.5]

Ein Syndikat ist ein Unternehmenszusammenschluss, bei dem die beteiligten Unternehmen gemeinsam ein weiteres
Unternehmen griinden, Uber das ihre gleichartigen Erzeugnisse verkauft werden.

a) Beschreibe die Vorteile, die Unternehmen bei einem solchen Zusammenschluss haben!

b)  Erklare, auf welche Weise ein solches Syndikat nicht beteiligten Unternehmen und Abnehmern der verkauften
Erzeugnisse Nachteile bringen kénnte. Kdnnten Abnehmer auch einen Nutzen haben?

Erwartungshorizont

a) Die Vorteile, die genannt werden, sollten das 6konomische Verstandnis verdeutlichen: Kostenersparnis im Verwaltungsbereich,
in der Kundenansprache, beim Personal, eventuell bei der Vertriebslogistik, hoherer Bekanntheitsgrad. Es konnten auch Preisab-
sprachen genannt werden, die aber nicht erlaubt sind.

b) Bei einem Syndikat kénnten nicht erlaubte Preisabsprachen zulasten der Kaufer gehen, die durch die Wettbewerbsreduzierung
(Teilbereich C) Uberteuert einkaufen missen. Der Nutzen fiir die Kaufer konnte in einer besseren (Teil-)Marktiibersicht liegen, so
dass ein Produktvergleich vereinfacht wird, sowie in einem niedrigeren Endkundenpreis durch die Kostenersparnis bspw. im Ver-
waltungsbereich. Andere Unternehmen kdnnten durch Nicht-Berlicksichtigung im Syndikat Probleme haben, mit den niedrigeren
Preisen des Syndikats zu konkurrieren. Sie kénnten sich aber wiederum ihrerseits zu einem Syndikat zusammenschlieRen.

(5) Tarifvertrag oder Betriebsvereinbarung [B1.1;B2.2]

a) Erlautere grundséatzlich gemeinsame Interessen von Arbeitnehmern und Arbeitgebern.

b)  Erldutere mogliche gegensatzliche Interessen von Arbeitgebern und Arbeitnehmern.

Material 1:
Auf der Homepage der Bundesvereinigung Deutscher Arbeitgeberverbande (BDA) findet sich folgender Text:

,Fur den Tarifvertrag sprechen eine Reihe tiberzeugender Argumente:

e  Der Branchentarifvertrag halt Konflikte weitgehend aus den Betrieben heraus und sichert damit den Betriebsfrieden.

e  Gerade in einer hochvernetzten und arbeitsteilig organisierten Wirtschaft bietet der Branchentarifvertrag den Betrieben Pla-
nungssicherheit im Rahmen der Arbeitsbeziehungen.

e  Der Branchentarifvertrag nimmt den Firmen den zeit- und kostentrachtigen Aufwand der Tarifverhandlungen ab.“

,Der Reformansatz der BDA fiir den Branchentarifvertrag stellt darauf ab, Uberregulierungen abzubauen und den Handlungsspiel-

raum der betrieblichen Ebene zu starken. ... Um den Unternehmen und Beschéftigten gentigend Freiheiten einzuraumen, sollten

Tarifvertrage daher nur noch Rahmenregelungen vorsehen. Eine solche Reform des Branchentarifvertrages wiirde ... Entschei-

dungskompetenzen von der Tarif- auf die Betriebsebene verlagern.”

Quelle: http://www.arbeitgeber.de/www/arbeitgeber.nsf/id/DE_Tarifvertrag

Material 2:
Auf der Homepage des Deutschen Gewerkschaftsbundes (DGB) ist Folgendes zu lesen:

,Die positiven Auswirkungen der Tarifpolitik sind dabei sehr viel groRer, als vielen bewusst ist. Wer Flachentarifvertrage als ein
Kartell bezeichnet, muss wirkliche Alternativen unterbreiten konnen, die die Ordnungs- und Gestaltungsfunktionen regeln. Ansons-
ten besteht die zunehmende Gefahr einer "Chaotisierung der Arbeitsbedingungen". ... Dadurch wiirde der soziale Frieden gefdhrdet
und ein wichtiger Standortvorteil der Bundesrepublik Deutschland vernichtet.”

,Den Beflirwortern von Betriebsvereinbarungen anstelle von Tarifvertragen geht es im Grunde um eine Schwachung und Aushoh-
lung des Streikrechts. Die Tarifautonomie und die tarifvertraglichen Inhalte sollen geschiitzt werden vor Konkurrenz durch parallele
Vereinbarungen auf betrieblicher Ebene. Tarifvertrage werden in der Regel Gberbetrieblich ausgehandelt. Sie gelten in guten und in
schlechten Zeiten, fir Betriebe mit hohen Gewinnen und solche mit roten Zahlen. Sie kdnnen notfalls erstreikt werden, betriebliche
Regelungen dagegen nicht.”

Quelle: http://www.dgb.de/themen/themen_a_z/abiszdb/abisz_search?kwd=Tarifvertrag&showsingle=1
c) Erlautere in jeweils einem Satz die Begriffe ,Tarifvertrag” und ,Tarifautonomie”.

d) Welche gemeinsamen Interessen von Arbeitgebern und Arbeitnehmern an einem Tarifvertrag findest Du in den
Texten?
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e) Welche Argumente fiir und gegen eine Starkung von Verabredungen auf Betriebsebene statt eines Flachentarif-
vertrages findest Du in den Texten?

f)  Welche gemeinsamen Interessen von Arbeitgebern und Arbeitnehmern (siehe Teilaufgabe a) konnten fiir Be-
triebsvereinbarungen sprechen?

Erwartungshorizont:

Die einleitenden Aufgaben zielen darauf ab, die Kompetenz der Schiilerinnen und Schiler zu ermitteln, Arbeitsbeziehungen zu-
grundeliegende Handlungsmotive zu beschreiben und sie in Beziehung setzen zu kénnen. Mogliche Stichworte, die in den Antwor-
ten erwartet werden (sinngemaR):

a) Gemeinsame Interessen: Erfiillung des Unternehmenszweckes, wirtschaftlicher Erfolg des Unternehmens, Zusammenarbeit kein
Streik, gute Arbeitsbedingungen;

b) Gegensatzliche Interessen: niedrige Faktorkosten fir Arbeit, groRere Freiheiten beim Einsatz des Faktors Arbeit (z. B. gelockerter
Kindigungsschutz, flexible Arbeitszeitregelungen), Einkommensmaximierung, mehr Freizeit.

c) fordert die Erlduterung zweier Grundbegriffe, die zu diesem Teilkompetenzbereich zdhlen. Tarifvertrag ist ein Vertrag zwischen
zwei in Verbanden zusammengeschlossenen Vertragsparteien. Es handelt sich um die so genannten Sozialpartner, also Verbdande
von Arbeitgebern und Arbeitnehmern. Sie regeln fir die Vertragspartner Inhalte, Abschluss und Beendigung von Arbeitsverhaltnis-
sen und konnen auch Fragen der Betriebsverfassung regeln. Tarifautonomie: Die Vertragsparteien dirfen frei, also ohne staatliche
Eingriffe abschlieRen.

d)-f) Aufgabe d) und e) erfordern Textverstandnis, keine origindr 6konomische Kompetenz. Es handelt sich um eine Grundfertigkeit,
um 6konomische Inhalte interpretieren zu kénnen. Die Identifikation der gemeinsamen und gegensatzlichen Interessen ist zugleich
Nachweis eines 6konomischen Verstandnisses und bereitet die Losung von Aufgabe f) vor, die eine Kombination von Textinterpre-
tation und allgemeinem 6konomischen Wissen fordert.

(6) Der Ausbildungsvertrag [A1.2;B1.1;B3.1;C1.1]

Material

Wir suchen ab 01.08.2010 fiir unseren Hauptsitz in VWeilerbach:

Auszubildende zur/zum Biirokauffrau/-mann |
Schwerpunkt Rechnungswesen eeber 2009

lhre Voraussetzungen
» Guter Abschluss (Mittlere Reife/Fachhochschulreife — gerne auch Abitur)

» Verstandnis fir Zahlen und wirtschafiliche Zusammenhénge
» Talent fir Ordnung und Organisation, hohe Zuverldssigkeit

= Guter Umgang mit Office-Programmen, schnelles Einarbeiten in komplexe
Softwareprogramme

a) Nimm an, Du wolltest Dich auf diese Ausbildungsstelle bewerben:
Welche fachlichen Qualifikationen erwartet der Ausbildungsbetrieb? Erldutere weshalb diese aus Deiner Sicht fur
einen kaufmannischen Ausbildungsberuf notwendig sind.

b)  Welche fachunabhdngigen Qualifikationen erwartet der Ausbildungsbetrieb? Erldutere weshalb diese aus Deiner
Sicht fur eine Berufsausbildung notwendig sind.

c)  Welche Leistungen kannst Du von einem Ausbildungsbetrieb erwarten?

d) Nenne Grinde, warum Ausbildungsbetriebe manchmal auch Bewerber einstellen, die ihre Anforderungen nicht
in vollem Umfange erfillen.
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Erwartungshorizont
Die Schilerinnen und Schiler sollen Handlungsmotive der Beteiligten an einem Berufsausbildungsvertrag erkennen.

a) In Teilaufgabe a) bringen sie die des Ausbildungsbetriebes in Ubereinstimmung mit den beruflichen Anforderungen: Mathema-
tik/Rechnen — Kalkulationen als Kaufmann, Rechnungen erstellen etc.; Okonomie — Unternehmen im wirtschaftlichen Umfeld; EDV
— Nutzung von Software an Blroarbeitspldtzen;

b) In Teilaufgabe b) sollen sie personale Kompetenzen identifizieren (Zuverlassigkeit, Ordnungsliebe, Lernwilligkeit) Hinzu kommt
der ,,gute Abschluss” als Zeichen fiir breites Interesse und Leistungsbereitschaft. Sie sollen die Erwartungen begriinden: Arbeitge-
ber muss sich auf Azubi verlassen konnen, Azubi muss selbststandig arbeiten kénnen.

c) In Teilaufgabe c) sollten sowohl die Ausbildungsleistung als auch Punkte aus dem BBiG genannt werden, wie z. B. Auszubilden-
denvergitung, Urlaub, etc. Entscheidend ist, dass neben den individuellen Motiven auch normative Rahmenbedingungen genannt
werden. Richtig waren auch implizite Vertragserwartungen wie Fairness des Ausbildungsbetriebs o0.a.

d) Aufgabe d) ist kompetenzbereichsibergreifend. Die Antwort sollte Griinde offenlegen wie: Sicherung des qualifizierten Nach-
wuchses, Idealvorstellungen versus Marktsituation, Konkurrenz um gute Schulabsolventen, unternehmerische Verantwortung fir
die Gesellschaft und Einzelne, Reputation aus personlicher Bekanntheit des potenziellen Auszubildenden oder seiner Eltern usw.

(7) Der vermiillte Schulhof [B2.3; B 2.4]

Stell Dir folgenden Fall vor: Der Schulhof in Deiner Schule wurde neu gestaltet, so dass er griiner ist und mehr gemiitli-
che Ecken hat, in denen man die Pausen verbringen kann. Das gefallt Dir sehr gut. Nur ist das Problem, dass der Schul-
hof schon sehr schnell nicht mehr schon aussieht, weil viele Schiler ihren Miill einfach liegen lassen. Du suchst nach
der Erklarung, warum so viele ihren Miill liegen lassen, obwohl doch die meisten den sauberen Hof genieBen und viel
schoner finden.

a) Schildere bitte Deine eigene Entscheidungssituation (Mull liegen lassen oder selbst aufrdumen) einmal fir den
Fall, dass alle anderen ihren Ml selbst aufraumen und einmal fir den Fall, dass alle anderen ihren Miill liegen
lassen. Vergleiche den Nutzen, den Du jeweils hast, wenn Du Deinen Mll aufraumst oder liegen lasst. [B 2.3]

b)  Wenn Du nur an Deinen eigenen Nutzen denkst, wie wirst Du Dich jeweils entscheiden? [B 2.3]

c) Kannst Du vor diesem Hintergrund erldutern, wie die Entscheidungssituation der anderen Schiler aussieht und
wieso der Schulhof voll Mill liegt? Liegt das notwendigerweise daran, dass den anderen der schéne Schulhof
nicht so wichtig ist wie Dir? [B 2.3]

d) Welche Lésungen fallen Dir ein, um fir einen schonen und mullfreien Schulhof zu sorgen? [B 2.4]

Erwartungshorizont:

Teil a) bis c) soll die kollektiven Kooperationsprobleme beim Vorliegen eines 6ffentlichen Gutes verdeutlichen. Das 6ffentliche Gut
ist dabei der schone, saubere Schulhof. Es ist insbesondere dadurch gekennzeichnet, dass niemand vom Konsum ausgeschlossen
wird, denn jeder einzelne Schiler kann von der Schénheit des Schulhofes profitieren, egal ob er selbst zu dessen Sauberhalten
beitrdgt, indem er seinen eigenen Mill aufraumt. In Teil d) soll jeweils die Notwendigkeit einer institutionalisierten Lésung in die-
sen Fallen vorgestellt werden.

a) In der Teilaufgabe a) sollen die Schiler die folgende Matrix (wenn auch nicht notwendigerweise in dieser Form) entwickeln, um
die Entscheidungssituation eines individuellen Akteurs deutlich zu machen, ob er kooperiert oder nicht. (Zur Erlauterung der Mat-
rix: In den Feldern wird jeweils der Nutzen des individuellen Akteurs beschrieben)

B = die anderen

unkooperativ kooperativ
Miill liegen lassen Miill aufrdaumen
unkooperativ Keine Arbeit mit dem Millwegraumen Keine Arbeit mit dem Millwegraumen
Miill liegen lassen plus unschéner Schulhof plus schéner Schulhof
A
kooperativ Millwegraumarbeit plus unschéner Millwegraumarbeit plus schoner Schul-
Miill aufraumen Schulhof hof




Seite 58 Aufgabenbeispiele fiir den mittleren Bildungsabschluss

b) In Teilaufgabe b) soll deutlich werden, dass das Individuum — egal wie die anderen sich entscheiden —immer den héchsten Nut-
zen erreicht, wenn es sich unkooperativ verhalt und seinen Ml nicht selbst wegraumt.

c) In Teilaufgabe c) soll die Spiegelung der individuellen Entscheidungssituation bei den anderen Personen deutlich werden und
herausgearbeitet werden, dass wenn alle ihren individuellen Nutzen maximieren und sich folglich unkooperativ verhalten, es zu
einem Ergebnis kommt, dass flr alle nicht zufrieden stellend ist (unschéner Schulhof). So wird das kollektive Kooperationsproblem
deutlich.

d) In Teilaufgabe d) konnen verschiedene institutionalisierte Losungen vorgeschlagen werden: Die Schiler tun sich zusammen und
organisieren einen Millaufraumdienst. Oder die Schulleitung legt diesen Dienst fest. Oder der Schulhof ist libersichtlich genug, dass
man mit Kontrolle und Sanktionen reagieren kann, etc. Beim Vorschlag, an die Mitschiler zu appellieren sollte problematisiert
werden, ob Appelle ausreichen, um die Dilemmasituation zu Gberwinden.

Die Entwicklung der gesellschaftlichen Beobachterposition (soziales Dilemma) ist in Teilbereich C gefordert.
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(8) Handytarife [C1.1]

Material:
Aktuelle Werbung fiir ein Pre-Paid-Handy, z. B.: Power-Handy Nokia 1661

Hauptfeatures:
e Power Akku
e UKW Radio
e ExtragroRes kontrastreiches Farbdisplay
e Vibrationsalarm
e Taschenlampe

29,95 €

a) Erlautere, warum Prepaid-Handys meist mit weniger Leistungsmerkmalen ausgestattet sind als Vertragshandys.

b)  Erldutere, warum Prepaid-Handys in der Regel mit einem zeitlich begrenzten SIM-Lock ausgestattet sind.

Erwartungshorizont:

a) Die Schulerinnen und Schilern kénnen erkennen, dass ein grundsatzliches Konkurrenzverhaltnis zwischen den beiden Handy-
Vertragstypen besteht. 'Teure' Handys dienen als Anreiz einen langerfristigen Vertrag abzuschlieRen, in dessen Verlauf die Anschaf-
fungskosten fir den Anbieter durch die gesicherten regelmaRigen Einnahmen wieder gedeckt sind. Solche regelmaRige Einnahmen
sind bei einem Prepaid-Handy dagegen nicht zu erwarten. Ein entsprechend hoher Startpreis flr ein ,teures’ Prepaid-Handy wiirde
den Anreiz fiir die Kunden diese Variante zu wahlen deutlich verringern, insofern diese meist aus Griinden der besseren Ausgaben-
kontrolle gewahlt wird.

b) Weil die Kunden sonst zu einem Netzanbietern mit einem niedrigeren Tarif wechseln wiirden (bevor sich die Verbilligung des
Handys lohnt). Den Schiilerinnen und Schiilern ist dartber hinaus deutlich, dass auch ohne Verpflichtung bzw. Anreiz, das Handy im
einzelnen auch zu nutzen, die durchschnittliche Nutzung sowie ggf. der Verzicht, den SIM-Lock aufzuheben und das Handy mit
einem billigeren Prepaid-Tarif zu nutzen, sich die Subventionierung fiir die Anbieter lohnt.

(9) Die GroBe kann eine Rolle spielen [C1.2;C.1.3]

Ausgewahlte Merkmale fiir Unternehmen 2005 nach GrofRenklassen
Anteile in %

- GroBunternehmen Kleine und mittlere Unternehmen

Untemehmenszahl Beschaftigte Umsatz
0.7

993

Quelle: Statistisches Bundesamt

a) Vergleiche GroRBunternehmen (ab 250 Mitarbeiter) einerseits und kleine und mittlere Unternehmen (0 bis 249
Mitarbeiter) andererseits im Hinblick auf ihre Bedeutung fiir die deutsche Volkswirtschaft sowie im Hinblick auf
das Verhaltnis von Beschaftigten und Umsatz.

b) Erortere die Kategorie ,Kleine und mittlere Unternehmen’ (d. h. 0 bis 249 Mitarbeiter).
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Erwartungshorizont:

a) Aus den Antworten sollte deutlich werden, dass GroBunternehmen trotz ihrer relativ geringen Zahl einen erheblichen Beitrag zur
deutschen Volkswirtschaft leisten. Die Schilerinnen und Schiiler sollten in der Lage sein zu erkennen, dass mit wachsender Grof3e
eines Unternehmens der Umsatz je Beschaftigtem steigt. Als Grund hierfiir kann insbesondere die Moglichkeit zur Massenproduk-
tion (effiziente Arbeitsorganisation, Massenmarkte) genannt werden. Dagegen ist die Bedeutung von KMUs fiir die Zahl der Ar-
beitsplatze von besonderer Bedeutung.

b) Die Schiilerinnen und Schiler zeigen, dass diese Kategorie eine sehr heterogene Menge von Betrieben, was deren Giiter, geo-
graphische Ausdehnung des Marktumfeldes, Produktivitat, Organisationsstruktur etc., beinhaltet.. Die unterschiedliche Struktur
und Produktivitat kann entsprechend auch auf typische Guter von z. B. Kleinstunternehmen: Gastronomie und/oder mittleren
Unternehmen: verarbeitendes Gewerbe bezogen werden. Eine weitere GroRBendifferenzierung oder inhaltliche Differenzierung
dieser Unternehmensklasse als sinnvoll beschrieben werden.

(10) Milchbauernrechnung [C2.2;C3.2]

Nimm Stellung zu der These: Deutsche Bauern sollten fir ihre Milch einen festen Preis erhalten, auch wenn dieser
Uber dem Weltmarktpreis liegt.

Erwartungshorizont:

Grundsatzlich gilt zwar, dass sich Preise in einer Marktwirtschaft durch das Zusammenspiel von Angebot und Nachfrage frei bilden
sollen. Die Férderung der europaischen Agrarproduktion durch verschiedene Formen der Preisstiitzung ist aber wesentlicher Be-
standteil der EU-Politik. Die Schiilerinnen und Schiler kénnen daher auch Griinde nennen, die daftir sprechen den (deutschen)
Milchpreis zu stitzen; z. B. Schutz kleiner Betriebe und damit der dortigen Arbeitspladtze; eine mogliche 6kologische-
re/klimafreundlichere Produktionsweise oder Landschaftsschutz durch Milchviehhaltung. Sie sollten andererseits die Nachteile fir
den Verbraucher (oder Steuerzahler) erkennen, der den hoheren Preis zu zahlen hat.

(11) Parteien [C3.1; C3.3]

Material:
Aktuelle Thesen aus Parteiprogrammen (ggf. sprachlich anzupassen oder kleinere Auswahl), z. B.:

,Die Soziale Marktwirtschaft bezieht ihre Starke daraus, dass Freiheit und Verantwortung, Wettbewerb und Solidaritat eine Einheit
bilden und einander férdern. Sie ist die untrennbare Verbindung von freiheitlicher Wirtschafts- und solidarischer Sozialordnung.”

,Ubergeordnete Aufgabe des vorsorgenden Sozialstaates ist die Integration aller Menschen in die Gesellschaft. Deshalb vernetzt
vorsorgende Sozialpolitik unterschiedliche Aufgaben wie Wirtschafts-, Finanz- und Arbeitsmarktpolitik, Bildungs- und Gesundheits-
politik, Familien- und Gleichstellungspolitik oder die Integration von Einwanderern.”

,Eine freie und offene Gesellschaft ist nur mit Markt und Wettbewerb méglich. Liberale wollen Markt und Wettbewerb in der
Wirtschaft ebenso wie den Markt der Meinungen, den Wettbewerb der Ideen und die Vielfalt der Lebensformen in der Gesell-
schaft.”

,Die bisherige Wirtschaftsweise der hochindustrialisierten Gesellschaften ist nicht globalisierbar. Die 6kologische Herausforderung
erfordert einen Umbau der 6konomischen und sozialen Systeme.“

,Die Demokratisierung der Wirtschaft erfordert, die Verfiigungsgewalt Giber alle Formen des Eigentums sozialen Mal3stdben unter-
zuordnen. Vor allem die profitbestimmte private Verfligung Gber strukturbestimmende GroRunternehmen muss durch breite de-
mokratische Allianzen, Mitbestimmung und sozialstaatliche Regulierung zuriickgedrangt und iberwunden werden, wo sie dem
Gemeinwohl widerspricht.”

a) Ordne die Aussagen den Parteien (CDU, SPD, FDP, Griine, Linke) zu und begriinde Deine Zuordnung. [C 3.3]

b) Beschreibe und bewerte die wirtschaftspolitischen Positionen der Parteien. [C 3.1; C 3.3]

Erwartungshorizont:

a) Schilerinnen und Schiiler sollen in der Lage sein, bestimmte Grundpositionen bzw. Grundbegriffe den Parteien bzw. dem Partei-
enspektrum zuzuordnen.

b) Aus den Antworten sollte deutlich werden, dass die Schilerinnen und Schiiler mit Hilfe der gewdhlten Programmpositionen
grundlegende Zielstellungen und deren spezifische Kombination wiedergeben kénnen. Sie konnen ein begriindetes Urteil zu einzel-
nen Positionen und méglichen Manahmen fallen.
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4.4 Aufgabenbeispiele fiir das Abitur
(1) Betriebliches Rechnungswesen: Zahlen von Bedeutung! [A1.1;A1.3]

In der Abbildung sind die Preis-Absatz-Funktion sowie die Kostenfunktion einer Unternehmung dargestellt.

a) Beschriften Sie die Grafik vollstandig und interpretieren Sie sie! Gehen Sie dabei auch auf die Annahmen ein, die
dem Modell zugrunde liegen!

b) Stellen Sie zwei Gleichungen auf, denen der Verlauf beider Graphen in etwa entspricht.
c) Wieist die Steigung der beiden Graphen 6konomisch zu verstehen?

d) Wie sind die beiden Strecken AB und CD 6konomisch zu interpretieren?

Erwartungshorizont:

a) Die Schilerinnen und Schiiler beschriften die x-Achse entweder mit einer (unabhangigen) Variable (z. B. g, m) fir die Produkti-
ons- bzw. Absatzmenge oder einem MengenmaR (z. B. St, |, t) und die y-Achse mit einem Geldwert und ggf. den abhangigen Variab-
len (E, K). Sie beschriften und interpretieren die Graphen, den Schnittpunkt sowie die Steigungsdreiecke. Ggf. tragen sie an der
Ordinate auch die Hohe der Fixkosten ab. Sie interpretieren den Schnittpunkt beider Graphen als die Gewinnschwelle der Unter-
nehmung (break-even-point), bei der E=K und G=0 ist. Sie stellen die Verlust- bzw. Gewinnsituation der Unternehmung bei einer
geringeren oder hoheren Absatzmenge dar. Ggf. gehen sie auf die Erzielung eines Deckungsbeitrags in der Verlustsituation ein.
Dem Modell liegt die Annahme zugrunde, dass die Produktionsmenge der Absatzmenge entspricht, so dass die Lagerhaltung bzw. -
entnahme nicht bedacht werden muss. Weitere Annahmen: Konstanz der variablen Kosten, Preise und des Produktionsprogramms
in der Abrechnungsperiode.

b) Die formale Darstellung lautet: K (m) = vk * m + FK bzw. E (m) = p * m, wobei vk > p. Die linearen Gleichungen sollen aber nicht
rein formal angegeben werden, sondern den Verlauf der Graphen in etwa abbilden. Dazu missen sie konkrete Werte enthalten.
Wichtig ist, dass die Gleichung der Umsatzerlose (E) den Wert ,,0“ ergibt, wenn die Absatzmenge m = 0 ist, wahrend die Gleichung
der Gesamtkosten (K) den Fixkostenblock (FK) als Konstante zu den variablen Kosten (VK = vk * m) hinzuaddiert. Wichtig ist auch,
dass der Faktor, mit dem die Produktionsmenge (m) multipliziert wird, kleiner ist als der Faktor, mit dem die Absatzmenge (m)
multipliziert wird.

c) Die Steigung der Gesamtkostenkurve wird als Grenzkosten der Unternehmung bei Produktionsausweitung um eine Einheit erlau-
tert, die bei linearen Kostenfunktionen konstant sind. Ggf. wird zusatzlich dargelegt, dass deshalb auch die variablen Kosten pro
Ausbringungseinheit konstant sind. Die Steigung der Preis-Absatz-Funktion (Kurve der Umsatzerlése) wird als Grenzerlés erlautert,
der ebenfalls konstant ist und dem Preis pro verkaufter Einheit entspricht. Ggf. wird darauf hingewiesen, dass fir alle abgesetzten
Produktionseinheiten derselbe Preis erlost wird, der stets hoher als die variablen Kosten pro Stiick ist. Dadurch steigen mit Ausdeh-
nung der Produktionsmenge (= Absatzmenge) die Umsatzerldse schneller als die Gesamtkosten der Unternehmung.

d) Die Strecke AB wird als Verlust der Unternehmung interpretiert, da die Gesamtkosten (K) bei dieser Produktions- und Absatz-
menger hoher als die Umsatzerl6se (E) sind. Die Strecke CD wird als Gewinn der Unternehmung interpretiert, da E > K. Ggf. wird die
Gewinnfunktion als mathematische Gleichung dargestellt: Gewinn (G) = E - K.
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(2) Funf verschiedene Preise fiir dieselbe Leistung? [A 2.2]

Eine Zugfahrt von Essen nach Berlin bringt flinf Reisende miteinander ins Gesprach, die zuféllig im selben Abteil sitzen.
Bei einem Vergleich ihrer Fahrkarten stellen sie fest, dass sie unterschiedliche Preise fiir die Hin- und Riickfahrt mit
dem ICE gezahlt haben. Die teuerste Fahrkarte hat Hans gelost: Er zahlte mit 194 € den Normalpreis. Yasmine zahlte
dagegen nur 66 €, denn sie hatte bei einer Sonderaktion glinstige Tickets bei einem Lebensmittel-Discounter auf Vor-
rat gekauft. Dazwischen lagen die anderen Preise von Simon (145,50 € wegen 25% FahrpreiserméaRigung durch den
Sparpreis 25), Jonas (97 € wegen 50% FahrpreisermaRigung durch die Bahncard 50) und Elisa (72,75 € durch den Spar-
preis 50 in Verbindung mit der Bahncard 25). Sie sind erstaunt und versuchen, die Griinde fir dieses Preismodell zu
finden, kénnen sich aber keinen Reim darauf machen.

a) Wie wirden Sie diese Preisstrategie der Deutschen Bahn den erstaunten Fahrgasten erldutern?
b)  Welche Voraussetzungen miissen gegeben sein, damit diese Preisstrategie erfolgreich ist?
c) Beiwelcher Voraussetzung ware der Unternehmensgewinn maximal?

d) Welche anderen Beispiele konnte man den Fahrgdsten nennen, bei denen ein Anbieter unterschiedliche Preise
fiir die gleiche oder anndhernd gleiche Leistung verlangt?

Erwartungshorizont:

a) Die Antworten mussen aus Unternehmenssicht, nicht aus Verbrauchersicht erfolgen. Die Schilerinnen und Schiler weisen darauf
hin, dass die Deutsche Bahn der alleinige Anbieter von Bahnfahrten im Fernverkehr ist. Als Monopolist im Fernverkehrsbahnmarkt
(nicht im Verkehrsmarkt) hat sie einen gewissen Spielraum bei der Preisfestsetzung, den sie fiir sich nutzen kann. Sie legen auler-
dem dar, dass es bei den potenziellen Bahnkunden eine unterschiedlich hohe Zahlungsbereitschaft fiir Bahnreisen gibt und geben
ggf. Griinde dafiir an. Falsch ware es, die unterschiedlichen Preise der Bahn auf die Zahlungsfahigkeit der Kunden zuriickzufihren,
denn zahlungskraftige Kunden zahlen nicht mehr als einkommensschwache Kunden. Neben diesen Informationen iber die Markt-
angebots- und Marktnachfrageseite flieBen betriebswirtschaftliche Kategorien in die Erlauterung der Preisstrategie und in den
Vergleich einheitlicher versus differenzierter Preise ein: vor allem das Gewinnziel des Anbieters, die Wirkung von Absatzmengen-
steigerungen auf den Umsatz und den moglichen Beitrag des Umsatzes zum Gewinn. Eine besondere Leistung bestiinde darin,
Hypothesen (iber das Verhaltnis von Umsatz und Gewinn unter Beriicksichtigung von Kostenbegriffen (Fixkosten, variable Kosten
und Grenzkosten der Deutschen Bahn) aufzustellen. Ein Randaspekt ist, dass die Deutsche Bahn zu unterschiedlichen Preisen anbie-
tet, um die Auslastung ihrer Ziige besser zu steuern, weil dies dem Gewinnziel dienlich ist. Eine besondere Leistung stellt es dar,
wenn die Schilerinnen und Schiiler diese Preisstrategie als Form der monopolistischen Preisdifferenzierung bezeichnen und die
Abschopfung der Konsumentenrente als deren Zweck angeben konnen. Nur in Ausnahmefallen dirften Schiilerinnen und Schiiler in
der Lage sein wohlfahrtsékonomisch zu begriinden, dass die monopolistische Preisdifferenzierung eine hohere gesamtwirtschaftli-
che Wohlfahrt zum Resultat hat als ein Einheitspreis. Dies erfordert die Einnahme einer gesamtwirtschaftlichen Perspektive.

b) Als eine Voraussetzung wird die Fahigkeit des Unternehmens zur Marktspaltung genannt; das ist die Aufteilung der Kaufer in
verschiedene Gruppen mit einer unterschiedlichen Zahlungsbereitschaft. Mit Bezug zum vorliegenden Fall konnten die Antworten
darauf eingehen, dass der Deutschen Bahn die Marktaufspaltung gelingt, indem sie bestimmte Bedingungen an den Verkauf von
Sparpreisfahrkarten knipft, die nicht jeder Fahrgast einhalten kann oder will. Die Marktaufspaltung gelingt auch, wenn die Kunden
unterschiedlich gut Gber das Preissystem der Deutschen Bahn informiert sind. Die weniger gut informierten Kunden werden ten-
denziell hohere Preise zahlen. Dies gilt vor allem fiir seltene Nutzer. Fiir regelmaRige Bahnfahrer ist es lohnender, sich genauer lber
das Preissystem zu informieren, weshalb sie in der Regel die niedrigsten Preise zahlen dirften, wenn nicht andere Griinde aus-
schlaggebend sind. Auch durch das Angebot verschiedener Formen der Bahncard (25, 50, 100) differenziert sich die Kaufergruppe.
Als eine weitere Voraussetzung nennen die Schilerinnen und Schiler ggf. noch, dass die Kundengruppen die Fahrkarten nicht
beliebig tauschen, d. h. auf andere Personen Gbertragen.

c) Den héchstmoglichen Gewinn wiirde die Deutsche Bahn dann erzielen, wenn jeder Fahrgast genau den Preis zahlte, der dessen
personlichem Hochstpreis entspricht. Doch dieser Idealfall fiir Monopolisten ist in der Realitat nicht erreichbar. Allerdings versucht
die Deutsche Bahn, diesem Ideal méglichst nahe zu kommen, denn sie hat noch viele andere Preise fiir dieselbe Beférderungsleis-
tung (z. B. fiir Kinder und Jugendliche) und weitere Moglichkeiten der Marktspaltung (z. B. Bahncards mit begrenzter Laufzeit).

d) Es gibt viele Beispiele fiir die monopolistische Preisdifferenzierung durch Unternehmen, so dass die Antwort nicht abschlieRend
skizziert werden kann. Die Beispiele sind nicht auf Angebotsmonopole in Reinform beschrankt, sondern konnen auch auf Markte
verweisen, bei denen die Anbieter — trotz Wettbewerb — aufgrund von Marktunvollkommenheiten Preissetzungsspielrdume haben.
Die Schilerinnen und Schiiler konnten beispielsweise darauf hinweisen, dass Blicher sowohl als gebundene Ausgabe als auch als
Taschenbuch erscheinen, dass Kinokarten nicht an allen Tagen und fur alle Zuschauer dasselbe kosten, dass es Friihbucherrabatte
und Last-Minute-Angebote fiir Pauschalreisen gibt. Ein mogliches Beispiel sind auch Betriebssysteme und weitverbreitete Blro-
Programme fiir PCs, die in unterschiedlichen Varianten und fiir unterschiedliche Zielgruppen zu unterschiedlichen Preisen angebo-
ten werden.
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(3) Investieren, ja oder nein? [A2.2;A23]

a) Was versteht man unter dem Kapitalwert einer Investition?
b)  Was bedeutet es, wenn der Kapitalwert einer Investition = 0, > 0 oder < 0 ist?
c)  Wie lautet die allgemeine Formel zur Berechnung des Kapitalwerts einer Investition?

d) Gegeben sei die folgende Zahlungsreihe einer Investition. Wie hoch ist der Kapitalwert bei einem Kalkulations-
zinsful® von 8%?

Zeitpunkt to t; t, t3 t, zusammen
Einzahlungen - 3.000 2.000 2.000 2.000 9.000
Auszahlungen -6.000 -1.000 -500 -300 - -7.800
Nettoeinzahlung -6.000 +2.000 +.1500 1.700 +2.000 +1.200

e)  Wie hoch ist der Kapitalwert bei einem alternativen KalkulationszinsfuR von 6%? Wie ist diese Anderung zu in-
terpretieren?

f)  Warum werden die Zahlungsstrome auf einen Zeitpunkt abgezinst?

Erwartungshorizont

a) Die Antworten definieren den Kapitalwert als die Differenz der Summe der Barwerte aller Einzahlungen und der Summe der
Barwerte aller Auszahlungen, die mit dieser Investition zusammenhangen. Der darin enthaltene Begriff ,Barwert” wird als die auf
einen Zeitpunkt abgezinste Zahlung erldutert. Vollstandig ist die Antwort, wenn erwahnt wird, dass die Abzinsung mit dem Zinssatz
erfolgt, der als gewiinschte Mindestverzinsung (Kalkulationszinsful) den Kapitalkosten des Investors entsprechen soll. Ggf. wird die
unterstellte Annahme erwéhnt, dass sich die Einzahlungen wiederum zum Kalkulationszinsful verzinsen.

b) Kapitalwert = 0: Es wird exakt die gewilinschte Mindestverzinsung erzielt. Die Einzahlungsiiberschiisse reichen genau aus, um die
Anfangsauszahlung zu tilgen und das investierte Kapital zum KalkulationszinsfuR? zu verzinsen.

- Kapitalwert > 0: Es wird eine héhere Verzinsung als die gewiinschte Mindestverzinsung erzielt. Der Kapitalwert gibt die Zahlungs-
Uberschisse des Investitionsobjekts an, die neben den Anschaffungsauszahlungen zur Verfligung stehen und verzinst werden kon-
nen. Ein Kapitalwert > 0 besagt, dass eine Investition absolut gesehen vorteilhaft ist.

- Kapitalwert < 0: Es wird eine geringere Verzinsung als die gewiinschte Mindestverzinsung erzielt. Der Kapitalwert gibt den Teil der
Anschaffungsauszahlungen an, die aus den Einzahlungsiiberschiissen weder getilgt noch verzinst werden konnen. Die Kapitalkosten
des Investors sind nicht gedeckt.

c) n K = Kapitalwert
K = Z (Et _ At) X (1+i)'t E; = Einzahlungen am Ende der Perlf)det
t=0 A = Auszahlungen am Ende der Periode t
i = Kalkulationszinsfuf®
t = Periode(t=0,1,2,..n)
n = Nutzungsdauer des Investitionsobjekts

d) Kapitalwert = - 43

e) Kapitalwert = 233. Interpretation: Der Kapitalwert steigt (sinkt) unter sonst gleichen Umstdanden mit fallendem (steigendem)
KalkulationszinsfuR. Der KalkulationszinsfuR stellt die gewlinschte Mindestverzinsung des Investors dar. Sie ist nicht objektiv be-
stimmbar.

f) Die Antworten beschreiben, dass die Ein- und Auszahlungen, die durch ein Investitionsobjekt hervorgerufen werden, im Zeitab-
lauf unterschiedlich sein kénnen. Sie bewerten unterschiedliche Zahlungsreihen wie folgt: Eine Einzahlung ist fiir den Betrieb umso
weniger (mehr) wert, je weiter (ndher) sie in der Zukunft liegt. Eine Auszahlung ist umso belastender, je naher der Zahlungszeit-
punkt liegt. Die Schilerinnen und Schiiler ziehen daraus den Schluss, dass diese Betrage (und Zahlungsreihen) nur verglichen wer-
den kénnen, wenn das Zeitmoment in der Investitionsrechnung beriicksichtigt wird. Die Vergleichbarkeit wird dadurch hergestellt,
dass alle zukiunftigen Ein- und Auszahlungen auf den Zeitpunkt unmittelbar vor Beginn der Investition abgezinst werden (= Bar-
wert).
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(4) lrrtum mit Methode? [A 2.3]

Im Folgenden sehen Sie die Ergebnisse eines Tests von Ski- und Snowboardhelmen fiir Kinder und Jugendliche.

a) Analysieren Sie die Methodik, mit der die Prifergebnisse bewertet und verrechnet werden.
b)  Erdrtern Sie, wie ein Konsument mit abweichenden Praferenzen die Testergebnisse verarbeiten konnte.

c¢) Nehmen Sie Stellung zu der Aussage: ,,Der Produktvergleich fiihrt Konsumenten systematisch in die Irre, da ein
so wichtiges Kriterium wie der Schadstoffgehalt nur mit 5% in das Gesamturteil einfliet. Hier liegt ein gravieren-
der methodischer Fehler vor.”

“m Ski- und Snowboardhelme fiir Kinder und Jugendllche

Giro Salomon SH+ Scott Sha- RED. Alpina Atomic
Slingshot X- rl‘le junior | JIB JR Smm Shield .llier Flash dow I1I Youth 'ln|| Fun ﬂllp Trace Grom | Carat Punx+
g
Mittlerer Preis in Euro ca. 65 70 60 70 60 50 60 60 70 50 60 80
VKI-TESTURTEIL 100% DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- DURCH- WENIGER
e IR GUT (73) GUT (70) SCHNITT- SCHNITT- SCHNITT- SCHNITT-  |SCHNITT- SCHNITT- SCHNITT-  [SCHNITT-  |SCHNITT- | ZUFRIEDEN-
P LICH (57) LICH (55) LICH (53) LICH (52) LICH (51) LICH (50) LICH (50) LICH (50) LICH [49) STELLEND (39)
TECHNISCHE PRUFUNG 50 %| gut qut durch- gut durch- durch- durch- weniger weniger weniger weniger weniger
it schnittlich ittli ittli friedenst. " i ") | zufriedenst. *! i fried

H 1 Durchsti igkei +/++ o/++ +/44+ O/4++ O/++ +/4++ +/4+ o/e’ +/27 +/e’ o/e’ +/7
Wirksamkeit und Notdtfnung des Haltesystems + + EN ++ X e’ EX =] =] + e e
Sichtfeld / Gerauschwahrnehmung {Labor) ++/+ ++/+ ++/4+ ++/+ ++/4+ ++/0 ++/+ ++/+ ++/4+ ++/+ ++/+ ++/+
Verarbeitung / Scheverfestigeit des Innenfutters | +/++ ++/++ |++/4++ |+ [+ (A +/++ ++/++ | +H++ ++/++ |O/++
PRAKTISCHE PRUFUNG 45%] gut qut gut durch- T gut gut gut gut gut gut gut gut
G i + ++ + ++ + =] + + ++ e ++ e}
Anpassen / Passform / Sitz, Ti t der Riemen [ +/O/+ alalrials +/+/+ o/e/0  [+/0/+ +/0/+ |+/+/0 +/+/+ +/++/+ [ HHA+ +/0/+ |+t
Aufsetzen / Absetzen +/+ +/+ +/+ e/0 Of+ +/+ +/+ +/+ ++/++ |+ +/+ +/+
Kopfbandschnellverstellung / Gurtschloss Oo/+ e/0 +/+ +/+ +/+ Entfallt/+ | O/+ Sty ++/+ Entfallt/+  [+/4+ ++/+
Gewichtsempfinden / Beliftung ++/0 +/+ +/+ ++/0 ++/0 0/0 ++/© +/+ +/+ Al +/+ +/+
Windgerausche / Geréuschwahmehmung +/+ O/0 +/+ +/+ +/+ +/0 o/+ +/+ +/+ +/0 +/+ +/0
Befestigung und Sitz der Skibrille + + + + + + o] o ++ + + +
R it/ Tragen mit langem Haar +/0 +/+ ++/4+ +/+ +/4 +/4+ +/+ +/+ +/4 +/++ +/4 +/4++
‘SCHADSTOFFE 5%| gut qut gut sehr gut gut sehr gut durch- . gut gut gut gut weniger
AUSSTATTUNG / TECHNISCHE MERKMALE
Anzahl der GroBen / fiir Kopfumfang in cm 2/49-555 [2/51-58 2/51-58 1/50-55 |4/49-56 [4/51-58 4/50-57 3/43-58 2/50-58  [3/49-55 |3/48-58 |3/54-59
Gewicht in mittlerer GroBe in g ca. 390 430 520 380 350 510 350 360 390 460 330 400
\ y Schnapp Raster Schnapp Schnapp Raster Schnapp Raster Schnapp Schnapp Schnapp Raster Schnapp
Beliiftung verschlieBbar durch Schieber / Einlage | /0 va [mym] /a o/a [mpm) /| mym) o/a 0/ g (mp.}

der Prii Bei gleichem VKI-Testurteil Reihenfolge nach Alphabet.

++ = Sehr gut III]EHW) -+ = But (79,99-60). *) Fiihrt zur Abwertung (siehe .Ausgewahlt ...” auf Seite 75).
O = Durchschnittlich {59,93-40). W= Ja. O =Nein.
© = Weniger zufriedenstellend 39,93-20).
— = Nicht zufriedenstellend (19,99-0). Anbieter siche Seite 96.

Erwartungshorizont:

a) Die Schulerinnen und Schiler erkennen, dass das Bewertungsschema der Stiftung Warentest dem methodischen Vorgehen bei
der Nutzwertanalyse entspricht. Sie unterscheiden das Prifverfahren und Priifergebnis des Produkttests von der Bewertung der
Ergebnisse, die in der vorliegenden Tabelle wiedergegeben ist. Sie erértern die Moglichkeiten und Grenzen der Methodik und be-
ziehen sich dabei auf das Beispiel. Sie erldutern den Unterschied quantitativer und qualitativer Vergleichskriterien sowie die Mog-
lichkeit ihrer gleichzeitigen Beriicksichtigung. Sie unterscheiden die Bewertung von der Gewichtung und erklaren, wie der Nutzwert
aus Teilwertungen berechnet wird. Sie erértern die Grenzen des Bewertungsschemas anhand mathematisch-statistischer Uberle-
gungen z. B. hinsichtlich des Skalenniveaus von Messergebnissen.

b) Entweder, indem er bestimmte Bewertungen nicht beachtet, weil sie flr ihn keine Bedeutung haben, oder indem er sie hoher
bzw. niedriger gewichtet, wenn sie fir ihn eine abweichende Bedeutung haben. Wiirde man zum Beispiel die Gewichtung der
Hauptkategorien (technische Prifung und Schadstoffe) vertauschen, so wiirde der SH+Flash-Helm einen wesentlich h6heren Nutz-
wert erhalten als bislang, ggf. sogar einen Spitzenplatz erreichen. Die beiden besten Helme wiirden einen geringeren Nutzwert
erreichen und ggf. Rangplatze einbiRen. Falsch wére es, die Bewertungen zu verdndern, da sie auf der Grundlage objektiver Prif-
ergebnisse vorgenommen wurden, die durch abweichende Praferenzen nicht tangiert sind.

c) Die Schiilerinnen und Schiler erértern, dass die Bedeutung von Vergleichskriterien methodisch in der Regel bei ihrer Gewichtung
beriicksichtigt wird, so dass sich ein schlechtes Testergebnis bei hoch gewichteten Prifkriterien im Gesamtergebnis quantitativ
splrbar niederschldgt. Das Bewertungsverfahren der Stiftung Warentest weicht in diesem Punkt vom Standardverfahren der Nutz-
wertanalyse ab. Dass Produkte fiir Verbraucher schadstofffrei sind, wird von der Stiftung Warentest als eine Selbstverstandlichkeit
betrachtet, bedarf daher keiner besonderen Gewichtung. Dennoch fiihrt ein hoher Schadstoffgehalt zu einem schlechteren Ge-
samturteil. Dies wird durch den so genannten ,,Durchschlagseffekt” erreicht. Dieses Vorgehen erlaubt es, besonders wichtige Krite-
rien zwar gering zu gewichten, das Produkt bei einer Bewertung unterhalb einer Mindestanforderung jedoch insgesamt abzuwer-
ten. Wiirde die Schadstofffreiheit dagegen sehr hoch gewichtet, so wiirden unterschiedliche Qualitdten bei den anderen Prifkrite-
rien das Gesamturteil weniger stark beeinflussen. Der Informationsgehalt des Testurteils wiirde sinken. Die Schilerinnen und Schii-
ler schlussfolgern, dass die getroffene Aussage daher nicht richtig ist.
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(5) Unter Strom! [A2.1; A2.2; A2.3]

Herr Mdller arbeitet als Energiesparberater. Er hilft vor allem Kleinunternehmern dabei, ihre Stromkosten zu minimie-
ren. Morgen wird er Handwerksmeister Esser aufsuchen. Der scheint ein gewiefter Sparfuchs zu sein. Am Telefon sagt
er: ,Mit Hilfe eines Vergleichsrechners im Internet habe ich bereits verschiedene Stromtarife herausgesucht. Zwei
komplizierte Tarife habe ich jedoch nicht durchschaut. Die missen Sie mir morgen mal genau erklaren!” Dabei handelt
es sich um gestaffelte Tarife, bei denen der Preis je Kilowattstunde ab einer bestimmten Verbrauchsmenge sinkt. Herr
Muller bereitet sich auf das Gesprach vor und nimmt die beiden Tarife unter die Lupe.

e Anbieter 1: 10 € monatliche Grundgebiihr, die ersten 2000 kWh kosten 0,30 € je Einheit, die folgenden 1500 kWh
0,25 € je Einheit und ab einem Jahresverbrauch von 3500 kWh zahlt der Kunde 0,15 € je weitere Einheit.

e Anbieter 2: 15 € monatliche Grundgebiihr, die ersten 2000 kWh kosten 0,25 € je Einheit, die folgenden 1500 kWh
0,20 € je Einheit und ab einem Jahresverbrauch von 3500 kWh zahlt der Kunde 0,15 € je weitere Einheit.

a) Erlautern Sie die Begriffe fixe und variable Kosten sowie Gesamt- und Grenzkosten mit Bezug zur Aufgabenstel-
lung!

b)  Stellen Sie beide Grenzkostenkurven grafisch dar.

c) Hier sehen Sie die grafische Darstellung €
der Gesamtkosten von zwei weiteren
Stromtarifen. Beschriften und interpre- -
tieren Sie die Grafik.

d) Formulieren Sie die Tarife von Anbieter —
3 und 4 als lineare Gleichungen.

e) Wieist das Ergebnis der ersten Ablei- -
tung der Gleichungen aus d) 6kono-
misch zu verstehen?

I
kWh

Erwartungshorizont:

a) Die Schulerinnen und Schuler erldutern fixe Kosten als von der Verbrauchsmenge unabhéngige Kosten, was im Beispiel fur die
monatlichen Grundgebiihren gilt (10 € bzw. 15 €), die selbst dann anfallen, wenn gar kein Strom verbraucht wird. Die variablen
Kosten werden als von der Verbrauchsmenge abhangig dargestellt: Je hoher (niedriger) der Stromverbrauch, desto hoher (niedri-
ger) sind die variablen Kosten. Dieser Zusammenhang gilt im Beispiel fir jede beliebige Verbrauchsmenge. Davon zu unterscheiden
sind die variablen Kosten pro Verbrauchseinheit, die in der Aufgabenstellung genannt sind. Die Gesamtkosten der Stromversorgung
setzen sich aus den fixen und den variablen Kosten zusammen. Sie steigen oder sinken daher ebenfalls mit der Verbrauchsmenge.
Die Schulerinnen und Schiiler erlautern Grenzkosten als die Kosten fiir den Verbrauch einer zusétzlichen Einheit, hier: der Preis je
zusatzlicher Kilowattstunde Strom. Die Grenzkosten sind innerhalb der drei Intervalle [0;2000], [2001-3500], [3500; ...] konstant.
Mit dem Uberschreiten der Intervallgrenzen sinken die Grenzkosten sowohl bei Anbieter 1 als auch bei Anbieter 2.

c) Die Schilerinnen und Schiler beschriften und interpretieren die Graphen (Kas, Kas) sowie deren Schnittpunkt. Sie erkennen, dass
ein Anbieter keine monatliche Grundgebuhr verlangt, der andere Anbieter sehr wohl. Letztere tragen sie als Fixkosten (FK) des
Verbrauchers an der Ordinate ab. Sie erkennen, dass die unterschiedliche Steigung aus unterschiedlichen Preisen flr die Kilowatt-
stunde Strom resultiert. Beide Tarife haben einen einheitlichen Preis pro Kilowattstunde. Die variablen Kosten pro Einheit (vk) sind
unabhéangig von der Verbrauchsmenge (m) konstant. Die Schilerinnen und Schiiler interpretieren den Schnittpunkt beider Graphen
als den Punkt gleicher Kosten beider Anbieter (Ka3=Kas) und verweisen auf die Vorteilhaftigkeit des Anbieters ohne Grundgebiihr
bei niedrigerer Stromverbrauchsmenge sowie des Anbieters mit einer Grundgebuhr bei hoherer Stromverbrauchsmenge.

d) Die formale Darstellung lautet: Ka3 (m) = vkaz * m + FK bzw. Kas (M) = vkas * m, wobei vkas < vkpag. Die linearen Gleichungen sollen
aber nicht rein formal angegeben werden, sondern den Verlauf der Graphen in etwa abbilden. Dazu missen sie konkrete Werte
enthalten. Wichtig ist, dass die Gleichung fur Anbieter 4 den Wert ,0“ ergibt, wenn die Verbrauchsmenge m = 0 ist, wahrend die
Gleichung fiir Anbieter 4 den Fixkostenblock (FK) als Konstante zu den variablen Kosten (VK = vk * m) hinzuaddiert. Wichtig ist auch,
dass der Faktor, mit dem die Verbrauchsmenge (m) multipliziert wird, bei Anbieter 3 kleiner ist als der Faktor bei Anbieter 4.

e) Die erste Ableitung der Gleichungen entspricht mathematisch gesehen der Steigung der Kostengeraden. Die Steigung der Gesamt-
kostengeraden wird als Grenzkosten bei Erhohung des Stromverbrauchs um eine Einheit erlautert, die bei linearen Kostenfunktionen
konstant sind. Ggf. wird zusatzlich dargelegt, dass deshalb auch die variablen Kosten pro Verbrauchseinheit konstant sind.
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(6) Von Prinzipalen und Agenten [B2.3;B3.3]

Material 1:
Im Folgenden sehen Sie eine Grafik, die eine so genannte Prinzipal (P)-Agenten (A)-Beziehung visualisiert:

beauftragt .

leistet
Nutzen- Nutzen-
maximierung maximierung

Quelle: http://de.wikipedia.org

Material 2:

In einem in den USA viel genutzten Lehrbuch fur das Wirtschaftsstudium findet sich folgende, hier sinngemaR wieder-
gegebene Geschichte:

Flr die Berufsgruppe der Fluglotsen trat in den USA in den 1970ern eine Regelung in Kraft, die ihnen im Krankheitsfall
eine Lohnersatzzahlung gewahrte, die - weil steuerfrei - héher als der urspriingliche Lohn war. Die Leistung wurde
nicht nur bei korperlichen Erkrankungen, sondern auch bei stressbedingter Nervositat gewahrt, weil diese in einem
solch sicherheitssensiblen Bereich einer Arbeitsunfahigkeit gleichkommt.

Bei Fluglotsen gilt es als glaubhafte Begriindung fir iberdurchschnittlichen Stress, wenn es wahrend ihrer Arbeit zu
Vorfallen kommt, die das Leben von Flugpassagieren gefahrden - also zu BeinahezusammenstoRen oder zu pldtzlichen
Fehlern im Uberwachungssystem. Im Anschluss an die genannte Regelung stieg 1974 die Zahl der Krankmeldungen aus
stressbedingtem Anlass auf das Doppelte an. Besonders interessant ist hierbei die (iberproportionale Zunahme von
technischen Problemen im Uberwachungssystem als Ursache, die zum Einen ein geringeres Risikopotential als Beina-
hezusammenstoRe aufweisen und die zum Anderen ausgerechnet in Zeiten geringen Flugverkehrs zunahmen, also
wenn das Risiko gering ist.

Quelle: Paul Milgrom und John Roberts, Economics, Organization And Management, London 1992

a) Bitte erldutern Sie die der Prinzipal-Agent-Beziehung, wie sie in Material 1 dargestellt wird, zugrundeliegenden
Annahmen mithilfe der in der Zeichnung verwendeten Begriffe. Beschreiben Sie bitte allgemein auch zwei Prob-
leme, die aus der ,asymmetrischen Information” entstehen kénnen. Nennen Sie drei Beispiele fiir solche Bezie-
hungen. [B 2.2]

b)  Die Lehrbuchautoren zu Material 2 sehen das Fluglotsenverhalten als Beispiel fiir die Ausnutzung des Prinzipals
durch den Agenten, das durch eine entsprechende Anreizstruktur geférdert wird. Bitte begriinden Sie diese Auf-
fassung vor dem Hintergrund Ihrer Ausfiihrungen zu Teilaufgabe a). [B 2.2 und B 3.1)

Erwartungshorizont

Es mussen grundlegende Annahmen der 6konomischen Verhaltenstheorie reproduziert und in einen neuen Zusammenhang ge-
bracht werden.

a) Die Abbildung unterstellt einen nutzenmaximierende Homo oeconomicus als Ausgangspunkt flir das Problem opportunistischen
Verhaltens. Dabei beauftragt ein Prinzipal einen Agenten, der eine Leistung zu erbringen hat. Beide vertragsparteien haben nicht
den gleichen Informationsstand. In der Regel hat der ausfiihrende Agent Kenntnisse, die dem Prinzipal fehlen. So kennt er vielleicht
effizientere oder kostengiinstigere Verfahrensweisen zur Erfillung seines Auftrags als der Auftraggeber, teilt sie ihm aber nicht mit,
um einen hoheren Nutzen zu haben. Denkbar ist das beispielsweise bei einem Arzt (Agent), der dem Privatpatienten (Prinzipal) eine
kostenglinstigere Behandlungsmethode/Medikamentierung verschweigt, um seine Einnahmen zu erh6hen. Ein Immobilienmakler
(Agent) konnte den Verkdufer der Immobilie weiter herunter handeln, da er dessen Situation und die Vergleichspreise genau kennt,
tut es aber nicht, um vom Kaufer (Prinzipal) eine hohere Provision zu erzielen.

Drei Beziehungen: Autowerkstatt (Agent) — Kunde (Prinzipal); Arzt (Agent) — Patient (Prinzipal); Arbeitnehmer (Agent) — Arbeitgeber
(Prinzipal).

b) In Teil b) missen diese theoretischen Annahmen auf das Beispiel transferiert werden. Zuséatzlich muss deutlich werden, dass eine
Anreizstruktur vorliegt, die den Missbrauch unter der Bedingung fordert, dass die Arbeitnehmer ihren hochsten Nutzen in Freizeit
und/oder Einkommen liegt. Das Beispiel wird nur dann als systematisch eingeordnet gelten kénnen, wenn erkannt wird, dass das
Anreizsystem gedndert wurde und dadurch das Verhalten der Fluglotsen.



Aufgabenbeispiele flr das Abitur Seite 67

(7) Ich geb’ Gas, ich will SpaR [B2.2;B3.3;C1.6; C2.3]
Folgende Matrix stellt aus 6konomischer Sicht die Entscheidungssituation eines Autofahrers dar, der sich tiberlegt, ob
er fr innerstadtische Fahrten sein Auto benutzen soll oder nicht. Dabei geht man davon aus, dass die Abgase eines
einzelnen Autos keine spirbare negative Auswirkung auf die Luftqualitat in der Stadt haben. Wenn viele ihr Auto be-
nutzen, ist die Luftqualitat aber stark beeintrachtigt.

B = die anderen

unkooperativ kooperativ
Auto ohne Auto
unk(;::u;;iratw Mobilitat plus schlechte Luft Mobilitat plus gute Luft
A
k ti . A . —_—
ooperativ Keine Mobilitat plus schlechte Luft Keine Mobilitat plus gute Luft
ohne Auto

a)  Erlautern Sie bitte anhand dieser Matrix, welcher Entscheidungssituation sich jeder einzelne Autofahrer gegen-
Gber sieht und welche Strategie jeder wahlen wird. [B 2.2]

b)  Wieso sprechen Okonomen in dieser Situation von einem ,Dilemma’? [C 1.6; C 2.3]

¢) Um die Luftqualitat in der Innenstadt einer groBen Stadt zu verbessern, werden im Rathaus verschiedene MaR-
nahmen diskutiert: (1) EinflUhrung autofreier Tage, (2) Mautgebuhr fiir Autos in der Stadt, (3) Einfihren einer
Feinstaubplakette und (4) Kampagne ,Fahr Bus und Bahn!’. Bitte erldutern Sie kurz jedes Instrument und stellen
Sie Vor- und Nachteile der verschiedenen Losungen aus 6konomischer Sicht dar. Diskutieren Sie, welche Lésung
Sie am besten finden. [B 3.3]

Erwartungshorizont

In dieser Aufgabe sollen die Schiiler anhand eines klassischen Szenarios der Spieltheorie — des Gefangenendilemmas — eigenstdndig
Kategorien des 6konomischen Verhaltensmodells erldutern und in ihren Auswirkungen schildern konnen. Dabei transferieren sie
ein abstraktes Modell auerdem in ein alltagliches Beispiel. Davon ausgehend sollen sie die Anreize, die verschiedene Losungsin-
strumente fiir das Verhalten der Akteure setzen, in ihren Auswirkungen erkennen und diese miteinander vergleichen.

a) In Teilaufgabe a) sollen die Schiiler das Konzept einer ,dominanten Strategie’ beschreiben, d. h. die Tatsache, dass das nutzen-
maximierende Individuum sich immer fir die gleiche Strategie (in diesem Fall die Nichtkooperation) entscheiden wird, egal wie die
anderen Individuen sich entscheiden. Dabei kénnen die Motive unterschiedlich sein: Nutzenmaximierung einerseits oder Vermei-
dung von Ausbeutung durch die anderen Spieler andererseits.

b) In Teilaufgabe b) soll vor diesem Hintergrund die klassische Struktur des Gefangenendilemmas erklart werden: Die individuelle
Nutzenmaximierung fiihrt zu einem kollektiv unerwiinschten Ergebnis. Der individuelle Verzicht auf die nutzenmaximierende Hand-
lungsalternative fuhrt aber nicht unbedingt zum kollektiv besten Ergebnis. Die Spieler kénnen sich aus dieser Situation nicht selbst
befreien.

c) In Teilaufgabe c) werden die Auswirkungen verschiedener Lésungsinstrumente miteinander verglichen und diskutiert. Mogliche
Punkte sind in der nachstehenden Tabelle aufgefiihrt.

Beschreibung Vorteile Nachteile
Autofreie An bestimmten Tagen darf Gleiche Wirkung fur alle Einschrankung fur alle
Tage niemand Auto fahren. Abwagung zwischen Smogreduzierung und
groRer Beschrankung
Automaut Wer die Innenstadt mit Es fahren nur die mit dem Schwer vorherzusehen, wie viel weniger
dem Auto befahren will, Auto, denen es wichtig ist dann Auto gefahren wird (=Smog reduziert)
muss dafiir eine Nutzungs- und die daher bereit sind, Maut trifft Besser- und Schlechterverdie-
gebiihr zahlen dafiir zu zahlen nende ungleich stark
Feinstaub- Nur abgasarme Autos in der | Die Autos in der Stadt kein Anreiz eingebaut, weniger Auto zu
plakette Stadt zugelassen verursachen weniger Smog | fahren, daher auch moglich, dass keine
Smogreduktion entsteht
Kampagne Autofahrer sollen aus eige- | Gleiche Wirkung fir alle Wirksamkeit in Dilemma-Situation?
ner Uberzeugung das Auto
stehen lassen.
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(8) Es muss nicht immer Spargel sein [C1.1;C1.2;C1.3]

m m

a) Vergleichen Sie die beiden Preismengendiagramme fir [z. B.] Strom und Spargel und die darin zum Ausdruck
kommende Preiselastizitat.

b) Der einzige Herrenfrisor im Dorf erhoht die Preise. Der Schnitt kostet statt 12 € nun 15 €. Die Anzahl der Kunden
sinkt darauf von 60 auf 40 Kunden pro Woche. Bestimmen Sie rechnerisch die Preiselastizitat der Nachfrage und
erklaren Sie das Ergebnis.

Erwartungshorizont:

a) Strom sollte als ein preisunelastisches Gut beschrieben werden. Hierzu soll erldutert werden, dass bei Strom eine prozentuale
Anderung des Preises zumindest kurzfristig eine geringere prozentuale Verdnderung in der verbrauchten Menge nach sich zieht,
weil auf den Verbrauch — auf die gesamte Gesellschaft gerechnet - nur schwer verzichtet werden kann, und weil Strom ein schlecht
zu substituierendes Gut ist. Analog soll Spargel als ein relativ preiselastisches Gut dargestellt werden, d. h. eine Anderung des Prei-
ses schlagt stark auf die verbrauchte Menge durch, weil sowohl auf den Verbrauch ggf. verzichtet werden kann, als auch Spargel
durch anderes Gemdse etc. leicht zu substituieren ist.

b) Aus der Anwendung der Elastizitatsformel folgt: Die relative Mengenanderung betragt 1/3. Dividiert durch die relative Preisan-
derung, die ein 1/4 betragt, ergibt sich eine Preiselastizitdt von 4/3. Bei einem Wert > 1 gilt als die Nachfrage als elastisch.

Erklarungen hierflir kénnen z. B. sein, dass die Kunden — aus diesem und ggf. anderen Dorfern — auf Herrenfrisére der Umgebung
ausweichen, dass die Intervalle verlangert werden, dass vermehrt Familienangehdrige oder der Kunde selbst zu Schere oder Haar-
schneidemaschine greifen oder dass auf den Schwarzmarkt ausgewichen wird.

(9) Energiekosten [C1.5;C2.3;C3.2]

Material:
Entlastung fiir stromintensive Unternehmen bei Energiekosten

Unternehmen, die aus produktionstechnischen Griinden besonders viel Strom verbrauchen, werden im kommenden
Jahr durch eine Ausgleichsregelung im Erneuerbare-Energien-Gesetz (EEG) erneut bei ihren Energiekosten entlastet.
Hiervon werden etwa 510 Unternehmen des produzierenden Gewerbes, darunter Aluminiumhutten sowie rund 50
Bahnunternehmen, profitieren. Die Entlastung wird voraussichtlich bei gut einer Milliarde Euro liegen.

Nach dem EEG werden die Kosten fiir den Ausbau der erneuerbaren Energien auf die Stromverbraucher und -
verbraucherinnen umgelegt. Flr besonders stromintensive Unternehmen hélt das Gesetz eine Ausgleichsregelung
bereit, die insbesondere ihre internationale Wettbewerbsfahigkeit sichern soll. ...

Im Gegenzug zu ihrer Entlastung, die gleichzeitig die Stromkosten aller Gibrigen Stromabnehmer geringfligig erhoht,
mussten die NutznieBer der Ausgleichsregelung in diesem Jahr erstmals nachweisen, dass sie ihre betrieblichen Ener-
gieeinsparpotentiale systematisch erfassen und bewerten.

Bundesministerium fur Umwelt, Naturschutz und Reaktorsicherheit, 23.12.2009:

Diskutieren Sie die Ausnahmeregelungen fiir stromintensive Industrien von der Okosteuer aus 6konomischer und
okologischer Sicht.
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Erwartungshorizont:

Die Schilerinnen und Schiiler sollen die verschiedenen Zielkonflikte und die entsprechenden Lésungsanséatze erkennen. So er-
scheint die Ausnahmeregelung fiir stromintensive Industrien aus 6konomischer Sicht einerseits sinnvoll, um die Industrien und ihre
Arbeitsplatze etc. in Deutschland zu halten, da die Kostenstruktur dieser Unternehmen unverhaltnismaflig bzw. in existenzbedro-
hender Weise durch die Okosteuer belastet wiirde. Andererseits fehlt durch diese Ausnahmeregelungen der (Wettbewerbs-)Anreiz
zu technischen Innovationen, die zu einer Reduzierung des Stromverbrauchs fiihren kénnten. Um diesem Problem zu begegnen
wurde mittlerweile eine Berichtspflicht zu Energieeinsparpotentialen eingefiihrt.

Aus 6kologischer Sicht stellt es einerseits einen Widerspruch dar, wenn gerade die energieintensiven Industrien von dieser Anreizstruk-
tur ausgenommen werden. Andererseits besteht die Gefahr einer Verlagerung energieintensiver Industrien in Regionen mit geringeren
Energiekosten, so dass der dkologische Gesamtschaden steigen kénnte. Okosteuer und das EEG zielen zumindest im Gesamtzusam-
menhang darauf, den Primarenergieverbrauch in der Summe (ohne GbermaRige Eingriffe in die Wirtschaftsstruktur) zu senken.

(10) Das Land der Tiiftler und Griinder? [C1.4;C15]

Material:
Global Entrepreneurship Monitor Germany 2008

Grundungsaktivitaten in Deutschland 2008

“Insgesamt versuchten zum Zeitpunkt der Befragung knapp 3,8% der erwachsenen Deutschen aktiv ein neues Unter-
nehmen zu griinden (werdende Griinder) oder sind Inhaber und Geschéftsfiihrer eines Unternehmens, das noch nicht
alter als 3 % Jahre war (neue Griinder). Bei dieser Total Early-Stage-Entrepreneurial Activity (Summe aus neuen und
werdenden Griindern belegt Deutschland nur den vorletzten Rang unter 18 vergleichbaren Landern.”

Abb. 3.10: Die Bedeutung technologieorientierter Griindungen 2002-2008

16

Die vertikalen Balken markieren den Bereich, in dem sich der
Mittelwert der Grundgesamtheit mit einer Wahrscheinlichkeit
Mittelwert von 95% befindet. Die Uberlappung der Balken zweier Mittel- |
12 werte ist ein Beleg dafiir, dass die Unterschiede zwischen

diesen Balken statistisch nicht signifikant sind. l } [

—_—

in % der Total Early-Stage
Entrepreneurial Activity
(o]
| —

Griechenland
USA
Frankreich
ltalien
Spanien
Groftbritannien
Finnland
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Belgien
Japan
Norwegen
Niederlande
Slowenien
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Irland
Danemark

Total Early-Stage Entrepreneurial Activity: Prozentanteil derjenigen, die wahrend der letzten 3 %2 Jahre ein Unternehmen gegrindet haben und/oder
gerade dabei sind ein Unternehmen zu grunden.

Abgrenzung technologieorientierter Grundungen nach OECD (2003): Science, Technologie and Industry Scoreboard. Paris: OECD. In der Darstellung
wurden die Sektoren ,medium high“ und .high” technology zusammengefasst.

Datenquelle: GEM Global report 2008 (Verandert). Zeitbezug 2002-2008
© Global Entrepreneurship Research Association, Brixy, U.; Hessels, J.; Hundt, C.; Sternberg, R.; Stiiber, H.

Vergleichen Sie die Aussage zur allgemeinen Griindungsaktivitat in Deutschland und die Graphik zum Anteil technolo-
gieorientierter Griindungen an allen Griindungen in Hinblick auf deren volkswirtschaftliche Bedeutung.

Erwartungshorizont:

Die Schilerinnen und Schiiler sollen erkennen, dass andere innovationsabhangige Volkswirtschaften als VergleichsmalRstab dienen.
Sie sollen darauf hinweisen, dass — fiir diese — Innovation ein wesentlicher Faktor wirtschaftlicher Prosperitat ist. Neue Unterneh-
men stellen eine Suchbewegung im wirtschaftlichen Umfeld dar und erhéhen durch technische, organisatorische etc. Innovation
die volkswirtschaftliche Leistung(sfahigkeit).

Die Deutung der Divergenz zwischen der relativ geringen allgemeinen Griindungsaktivitdat und dem hohen Anteil technologieorien-
tierter Griindungen erlaubt eine Reihe von Interpretationen: einerseits eine niedrige allgemeine Griindungsneigung, geringe Er-
folgsaussichten in verschiedenen zahlenmaRig bedeutsamen Markten (z. B. Dienstleistungen) auf Grund des bestehenden hohen
Wettbewerbs in der relativ hoch entwickelten deutschen Volkswirtschaft; andererseits eine relativ gute Infrastruktur fir die Unter-
stitzung technologieorientierter Griindungen; relativ gute Marktbedingungen flir neue technologieorientierte Unternehmen.
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(11) Das Geld reicht nie [C1.2;C2.2;C2.3;C3.2]

Material:
Melanie Adam: Das Geld reicht nie

... die Lehre von Hartz IV ist: das Geld reicht nie. Ob ein arbeitsloser Vater 50, 100, 150 Euro mehr bekommt — der
Bedarf an Schuhen, Videospielen, Haarschnitten oder Schulbilichern wird nie gedeckt sein. Es gibt immer neue Dinge,
an denen man teilhaben will. Die Sozialpolitiker miissen sich I6sen von der Frage, ob ein Erwachsener 359 oder 400
Euro braucht und ob man diese Summe an die Inflation koppelt oder an die Renten. Hohere monatliche Summen ha-
ben nur den Effekt, dass regulare Arbeit immer unattraktiver wird. 40 Prozent, so gro® war in den 70er Jahren der
Abstand zwischen einem mittleren Arbeitslohn und staatlicher Hilfe. Heute ist der Abstand fiir Kellner, Gartner,
Rechtsanwalte oft verschwunden. In diesen Berufen habe manche weniger zum Leben als Hartz-IV-Empfanger ... Wer
Teilhabe sichern will, sollte die Lebensrdaume der Bediirftigen verdndern. Sie missen in ihrer Stadt, ihrem Bildungssys-
tem, ihrem sozialen Umfeld eine Infrastruktur finden, die Teilhabe sichert. Schon jetzt bieten Stadte und Kreise gratis
Busfahrkarten (Teilhabe an Mobilitat), geben freien Eintritt in Museen und Schwimmbhallen (Teilhabe durch Sport und
Kultur), unterstiitzen Kleiderkammern und Tafeln. Wer den realen Bedarf der Menschen decken will, muss das real
existierende Angebot weiterentwickeln. Das klingt nach Paternalismus: Sollte der Staat dem Biirger nicht die Freiheit
lassen, mit einer Geldsumme selbst zu wirtschaften?“

FAS 7. Feb. 2010
a) Arbeiten Sie die drei Thesen von Melanie Adam heraus.

b) Diskutiere, ob ein Arbeitnehmer ein hoheres Einkommen haben sollte als ein Empfanger von Transferleistungen,
insbesondere Hartz IV (Lohnabstandsgebot).

Erwartungshorizont:

a) Die Schilerinnen und Schiler sollten erkennen, dass die Autorin ausgehend von (der Knappheit der Glter und) der 'Unendlich-
keit der Bediirfnisse' die Festlegung eines bestimmten Eurobetrages fir das Arbeitslosengeld Il (Hartz IV) kritisiert. Die angestrebte
Verbesserung der gesellschaftlichen Teilhabe durch eine Erhéhung des Betrages widerspreche zudem dem Lohnabstandsgebot. Sie
pladiert dagegen fir einen — von ihr selbst als paternalistisch eingeschétzten — Ansatz, der auf den kommunalen/regionalen Ausbau
einer Infrastruktur setzt, der Teilhabe inhaltlich definiert.

b) Die Frage ist in Hinsicht auf verschiedene Kriterien hin zu prifen: Anreizwirkung (Bedeutung der Arbeitsbereitschaft fir die
Volkswirtschaft) und damit zusammenhéangend der Leistungsgerechtigkeit (gesellschaftlicher Zusammenhalt abhangig von entspre-
chenden Gerechtigkeitserwartungen) sowie der Bedurftigkeit (Abhadngigkeit der Transferleistungen von den persénlichen Umstéan-
den, prinzipielle Erwerbsfahigkeit, Anzahl der Kinder, etc.). Die Kriterien der Leistungs- und Bedurfnisgerechtigkeit, die in diesem
Fall nicht zwingend in Einklang gebracht werden kdnnen, sollen auf das Konzept der Sozialen Marktwirtschaft bezogen werden.
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5 Handlungsempfehlungen zur Umsetzung der Bildungsstandards

Bildungsstandards haben vorschreibenden, nicht beschreibenden Charakter, da es sich um Normen han-
delt. Der Bildungspolitik und -administration sowie den Schulen obliegt die Verantwortung dafiir, dass die
festgelegten Standards erreicht werden. Der Outcome in Form individueller Kompetenzen wird dadurch
zum entscheidenden Bezugspunkt fiir die Beurteilung des Schulsystems und des Unterrichts sowie fir
MalBnahmen zu deren Verbesserung und Weiterentwicklung. Im Folgenden wird beschrieben, welche Initia-
tiven notwendig sind, um diese Vorgaben zu erreichen, und wie diese Bausteine innerhalb eines schlissigen
Gesamtkonzepts ineinandergreifen.

1. Einrichtung eines Unterrichtsfachs »Okonomie«!

Die vorgelegten Standards sind abschlussbezogen und formulieren ein mittleres Niveau fir einen definier-
ten Zeitpunkt in der Schullaufbahn. Der Aufbau doméanenspezifischer Kompetenzen erfolgt indes kumulativ.
Der systematisch aufeinander aufbauende Kompetenzerwerb setzt eine kontinuierliche Forderung der
Kompetenzentwicklung in der Schule voraus. Die dafiir erforderliche Kontinuitét kann nur durch verbindli-
che Zeitkontingente flr die 6konomische Bildung gewahrleistet werden. Diese sollten in einem Unterrichts-
fach »Okonomie« gebiindelt und nicht auf verschiedene Ficher verteilt werden, auch um Vernetzung zu
gewdhrleisten und die Fragmentierung oder gar Atomisierung des Wissens als Folge seiner Zerteilung zu
vermeiden. Gerade die Umstellung von der Input- zur Outputorientierung mit der damit einhergehenden
Standardisierung von Kompetenzen unterstreicht die Bedeutung eines eigenen Unterrichtsfaches fur die
0konomische Bildung!

Damit die von den Schilerinnen und Schilern erwarteten Lernstandsfortschritte erreicht werden, ist ein
systematisches Vorgehen im Unterricht erforderlich. Dieser muss ein stetig steigendes Niveau der Ausei-
nandersetzung mit komplexer werdenden wirtschaftlichen Sachverhalten realisieren. Um komplexe 6ko-
nomische Zusammenhange geistig zu durchdringen und den Heranwachsenden eine verlassliche Orientie-
rung in der sich rasant wandelnden Wirtschaftswelt zu ermdglichen, ist ein Spiralcurriculum sinnvoll. Best-
moglich kann dies nur in einem Unterrichtsfach »Okonomie« realisiert werden.

Die hier vorgelegten Bildungsstandards sind — wie von der Standigen Konferenz der Kultusminister gefor-
dert — domdnenspezifisch und fokussieren kognitive Fahigkeiten. Sie normieren den Kern der 6konomischen
Bildung auf einem mittleren Niveau. Darliber hinaus sind sowohl ein Unterricht, der verschiedene Facher
aufeinander bezieht, als auch die Forderung von Sozial- und Selbstkompetenzen sinnvoll. Die interdiszipli-
nare Zusammenfiihrung mit anderen Domanen setzt die eigenstandige Fachentwicklung voraus.

2. Einheitliche Kerncurricula fiir die 6konomische Bildung!

Die Kulturhoheit der Bundeslander hat im Bereich der 6konomischen Bildung — in einem Ausmal3, wie es in
keiner anderen Domane der Fall ist, — zu einer sehr heterogenen Bildungslandschaft gefiihrt. Nicht nur die
Facherbezeichnungen, Facherverbiinde und Integrationsfacher variieren von Bundesland zu Bundesland,
sondern auch die Ziele, Inhalte und Stundentafeln. Dieses Nebeneinander sehr unterschiedlicher Ansatze
wirkt kontraproduktiv im Hinblick auf die Vergleichbarkeit der Schulabschliisse und die Durchlassigkeit des
Bildungssystems. Die Implementierung nationaler Bildungsstandards verlangt zwingend darauf abgestimm-
te, fir alle Bundeslander identische Kerncurricula, in denen fir alle Schulformen und -stufen die Inhalte und
Zeitkontingente fiir den Okonomieunterricht als Mindestanforderungen festgelegt sind.
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3. Landerspezifische Lehrplane und Richtlinien fiir die 6konomische Bildung!

Uber die einheitlichen Kerncurricula hinaus muss jedes Bundesland fiir alle Schulformen und -stufen der
allgemein bildenden Schulen landerspezifische Lehrplidne und/oder Richtlinien fiir den Okonomieunterricht
in Kraft setzen. Das vorgelegte Kompetenzmodell bietet zusammen mit dem ausdifferenzierten Rollenkon-
zept hierfiir eine Orientierungshilfe. Damit einhergehend miissen verbindliche Zeitkontingente fiir den Oko-
nomieunterricht ausgewiesen werden.

4. Etablierung und Sicherung einer grundstandigen Lehrerbildung!

Die Erreichung der Standards fir die 6konomische Bildung setzt bei den Lehrenden fundierte fachwissen-
schaftliche und fachdidaktische Qualifikationen voraus, die nur in eigensténdigen Studiengéngen erworben
werden kénnen. Bereits unter den gegebenen Bedingungen mit Facherverbliinden und Integrationsfachern
ist eine Erh6hung der wirtschaftswissenschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Studienanteile in den Lehr-
amtsstudiengdngen notwendig, um Professionalitdat zu gewahrleisten. Die Etablierung grundstandiger Stu-
diengénge fiir Okonomielehrer ist die logische Konsequenz der Einfiihrung eines Schulfaches »Okonomiex.

Die Einrichtung bzw. Aufrechterhaltung dieser Studiengange werden die Hochschulen nur dann als ihre
Aufgabe ansehen, wenn die Stundentafeln der Schulen ein eigenstindiges Fach »Okonomie« ausweisen.
Fir das Grundschullehramt sind wirtschaftswissenschaftliche und wirtschaftsdidaktische Inhalte im Studi-
um des Bildungsbereichs Sachunterricht vorzusehen. Fir die Lehramter fiir allgemein bildende Schulen der
Sekundarstufen | und Il ist ein grundstandiger Studiengang erforderlich.

5. Ermoglichung und Forderung fachdidaktischer Forschung an den Hochschulen!

Die Weiterentwicklung der 6konomischen Bildung in allgemein bildenden Schulen muss durch fachdidakti-
sche Forschung begleitet werden. Diese sollte neben der Curriculumentwicklung auch die empirische Unter-
richtsforschung beinhalten. Hierin besteht eine vorrangige Aufgabe der Fachdidaktiken. Jedoch sind nur in
wenigen Bundeslandern Gberhaupt wirtschaftsdidaktische Lehrstiihle an den Hochschulen vorhanden. Viele
Bundesldnder, darunter alle neuen Bundesldnder, verfliigen Uber keinerlei wirtschaftsdidaktische For-
schungskapazitdt an den Hochschulen. Ein solches Missverhéltnis zwischen Bedeutung(szuwachs) einer
schulischen Doméane und hochschulischer Prdasenz gibt es in keiner anderen Fachdidaktik. Die Hochschulen
und Wissenschaftsministerien der Bundeslander missen dafiir sorgen, dass die wirtschaftsdidaktische For-
schung so weit ausgebaut wird, wie es in vielen anderen Bildungsdomanen selbstverstandlich ist.

6. Einfihrung und Gestaltung hochwertiger Schulbiicher zur 6konomischen Bildung!

Empirische Studien belegen, dass im schulischen Unterricht haufig trages Wissen aufgebaut wird, das bei
Problemlésungen nicht zur Anwendung kommt. Analysen deutscher Schulbiicher fiihren zu dem Ergebnis,
dass wirtschaftliche Sachverhalte im internationalen Vergleich weder lebensnah noch praxisbezogen, mit-
unter sogar verzerrt dargestellt werden. Es (iberwiegen abstrakte Begriffsklarungen und theoretische Dar-
stellungen, die nicht zum Handeln und Problemldsen befahigen. Da Schulblicher den Unterricht stark pra-
gen, kann der Wirtschaftsunterricht durch eine qualitative Weiterentwicklung der Schulbiicher besonders
effektiv verbessert werden. Dabei missen — neben und nicht statt dem Prinzip der Wissenschaftsorientie-
rung — die Prinzipien der Lebenssituationsorientierung sowie der Problemorientierung beachtet werden,
damit die Schiilerinnen und Schiiler an lebenspraktischen Beispielen grundlegende Einsichten in 6konomi-
sche Zusammenhange erwerben sowie ihre Problemldsefdhigkeiten und Handlungskompetenzen trainieren
kdnnen.
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7. Entwicklung kompetenzbasierter Messinstrumente fiir die 6konomische Bildung!

Fir die 6konomische Bildung existiert derzeit kein Testinstrument zur Messung domdnenspezifischer Kom-
petenzen. Nachdem nun ein domanenspezifisches Kompetenzmodell vorliegt, auf dessen Grundlage ab-
schlussbezogene Bildungsstandards formuliert wurden, sollte ein standardisierter Test entwickelt werden,
der testtheoretischen Gutekriterien geniigt. Dieser Test konnte einer nationalen Vergleichsstudie zur 6ko-
nomischen Bildung zugrundegelegt werden.

8. Nationale Vergleichsstudie zur 6konomischen Bildung!

Bildungsstandards geben ausschlieBlich Kompetenzziele an, nicht jedoch den besten Weg dorthin, so dass die
Schulen eigene, innovative Konzepte entwickeln missen. Um die dabei beschrittenen Wege zu evaluieren und
die — gemessen am Outcome — erfolgreichsten Bildungskonzepte zu identifizieren, ist eine Vergleichsstudie
von Schulleistungen in der 6konomischen Domane nétig. Der Paradigmenwechsel von der Input- zur Output-
steuerung des Bildungssystems verfehlte ansonsten das Ziel und machte auf halber Strecke Halt. Die Ergebnis-
se dieser Studie lieferten eine empirische Basis fiir Mallinahmen, die der Verbesserung der dkonomischen
Bildung dienen. Diese Studie sollte mehrere Bundeslander umfassen, wenngleich die Entwicklung eines euro-
paischen Qualifikationsrahmens sogar eine international vergleichende Studie nahelegt.

Internationale Vergleichsstudien von Schulleistungen (TIMSS, PISA, IGLU) in anderen Domanen haben be-
reits zur Starkung der dadurch erfassten Domanen (vor allem Mathematik, Naturwissenschaften, Sprache)
gefuhrt. Sie diagnostizierten Leistungsdefizite von Schilerinnen und Schilern und machten diese transpa-
rent. Auf diese Weise induzierten sie eine Verbesserung der Bildungsanstrengungen in der jeweiligen Do-
mane. Bei der vergleichsweise jungen Domadne der 6konomischen Bildung ware ein solcher Impuls beson-
ders wirkungsvoll.

9. Arrondierende MaBnahmen zur Forderung der 6konomischen Bildung!

» Schulentwicklung: Schulen haben die Moglichkeit zur Profilbildung. Alle Stakeholder — Schiiler, Eltern,
Lehrer, regionale Unternehmen usw. — kdnnen somit darauf hinwirken, die 6konomische Bildung zu star-
ken. Einen solchen Schwerpunkt zu setzen, kommt den erklarten Interessen vieler Eltern sowie Schiilerin-
nen und Schiiler entgegen, die sich eine bessere Vorbereitung auf die Anforderungen der modernen Wirt-
schafts- und Arbeitswelt wiinschen.

» Praxiskontakte: Speziell in den Haupt- und Realschulen zeigt sich die motivierende Wirkung von Praxis-
kontakten, die unter anderem dem Schulauftrag der Berufsorientierung Rechnung tragen. Viele Schulen
haben deshalb tragfahige Netzwerke mit regional ansassigen Unternehmen aufgebaut. Sie sollten weitere
Hilfestellungen in Form von Unterrichtsbausteinen erhalten, um die Praxiskontakte curricular zu integrie-
ren, das heiRt, die dabei gewonnenen Erfahrungen im Okonomieunterricht vor- und nachzubereiten, damit
es den Schiilerinnen und Schiilern gelingt, sie in libergeordnete Sach- und Sinnzusammenhange einzuord-
nen.

» Schul-/Schiilerwettbewerbe: Schulen, die sich im Bereich der 6konomischen Bildung in herausragender
Weise engagieren, sollten durch Wettbewerbe identifiziert und pramiert werden. Dadurch kommt ihnen
eine Vorbildfunktion zu, die andere Schulen zur Nachahmung und Uberbietung anregt. Schiilerinnen und
Schiiler kénnten durch ein gestuftes System von Landes- und Bundeswettbewerben zu herausragenden
Leistungen im Bereich der 6konomischen Bildung motiviert werden. Die Landes- und Bundessieger sollten
offentlichkeitswirksam geehrt werden, damit moglichst viele Schiilerinnen und Schiiler angespornt werden,
ihre 6konomischen Kompetenzen weiterzuentwickeln.
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» Leuchtturmprojekte: Stiftungen, Verbande und Unternehmen sollten ausgewahlte Vorhaben von Schu-
len und anderen Bildungseinrichtungen als Leuchtturmprojekte (best practice bzw. good practice) fordern
und deren breitenwirksame Ubertragung unterstiitzen. Diese MaRnahme ist geeignet, um innovative
Schulprojekte zur Forderung der 6konomischen Bildung zu stimulieren.

» Lehrerfortbildung: Die fachliche und fachdidaktische Fortbildung im Bereich der 6konomischen Bildung
muss auf- und ausgebaut werden, damit die Aktualisierung des Wissens und Kdnnens mit den dynamischen
und tiefgreifenden Verdanderungen der Wirtschaftswelt Schritt halt. Zugleich erfahren dadurch diejenigen
Lehrerinnen und Lehrer Anerkennung, die mit viel personlichem Engagement zur 6konomischen Bildung
beitragen, ohne selbst ein grundstiandiges Okonomiestudium absolviert zu haben.

» Wissenschaftsforderung: Die Stirkung der dkonomischen Allgemeinbildung durch verbindliche Stan-
dards bedarf der wissenschaftlichen Begleitung und der Weiterentwicklung des Erkenntnisstandes der dar-
auf Bezug nehmenden Wissenschaften. Stiftungen und Einrichtungen der Forschungsférderung sollten da-
her Programme auflegen, um psychologische, padagogisch-diagnostische und fachdidaktische Forschungs-
projekte im Bereich der 6konomischen Bildung anzuregen.

Bestandteil Bestandteil .
Bildungsstandards Systemder Lernstands
Qualitatssicherung erhebungen
l Zielvorgaben Bestandteil T EinsatzT
Grundstandige

Kerncurricula Messinstrumente

Lehrerbildung

Mindestnormen Professionalitat Entwicklung T
Curriculum-

. Curriculum entwicklun . .
Lehrplane/ Schulfach 9 Fachdidaktische
Richtlinien Stundentafel ,Okonomie“ Unterrichts- Forschung

forschung

Umsetzung Unterstiitzung

—> Schulbiicher
Arrondierende MalRnahmen
Schulentwicklung Praxiskontakte S U Sl Levelimi- Lehrerfortbildung WS i
wettbewerbe projekte férderung

Abbildung 4: Konzept zur Implementierung der Standards 6konomischer Bildung

Die Ausfiihrungen kénnen zu einem 10-Punkte-Programm fir die 6konomische Bildung zusammengefasst
werden:
1. Beschluss der KMK Uber die Einfihrung von Standards fir die 6konomische Bildung!

2. Einrichtung eines Unterrichtsfachs »Okonomie« in allen allgemein bildenden Schulformen der Sekun-
darstufen | und Il!
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3. Erarbeitung von kompetenzbasierten, Bundeslander tGbergreifenden Kerncurricula fir das Unterrichts-
fach »Okonomie«!

4. Inkraftsetzung von Lehrplanen und Richtlinien fiir das Unterrichtsfach »Okonomie« durch die Bundes-
lander!

Etablierung und Sicherung einer grundstindigen Okonomielehrerbildung!
Ermoglichung und Férderung wirtschaftsdidaktischer Forschung an den Hochschulen!
Einfilhrung und Gestaltung hochwertiger Schulbilicher zur 6konomischen Bildung!

Entwicklung kompetenzbasierter Messinstrumente fir die 6konomische Bildung!

L O N o w

Durchfiihrung einer (inter)nationalen Vergleichsstudie zur 6konomischen Bildung!

10. Einbettung aller Bausteine in ein umfassendes Konzept der Qualitatssicherung!
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1 Einleitung: Qualitat durch Professionalitat!

Dieses Gutachten fordert die Einfiihrung eines grundstindigen Studiums fiir Okonomielehrerinnen und
-lehrer an allgemeinbildenden Schulen und arbeitet dafiir entsprechende Modelle aus. Soweit ein solches
Studium in einzelnen Bundesldndern bereits vorhanden ist, erstreckt sich die Forderung auf die Sicherung
des erreichten Stands bzw. die kompetenzorientierte Fortschreibung der Studienziele und
-inhalte. Fir diese Forderungen sind im Wesentlichen zwei Griinde ausschlaggebend:

1) Nur wissenschaftlich hervorragend ausgebildete Okonomielehrerinnen und -lehrer sichern eine qualitativ
iberzeugende 6konomische Bildung! Die Erfiillung verbindlicher Bildungsstandards fiir den Okonomieun-
terricht in allen Schulformen und -stufen des allgemeinbildenden Schulwesens setzt bei den Lehrenden
fundierte fachwissenschaftliche und fachdidaktische Kompetenzen voraus, die nur in eigenstédndigen Stu-
diengédngen erworben werden kénnen.

2) Nur die Etablierung eines grundstandigen Lehramtsstudiums sichert die Versorgung der Schulen mit ei-
ner ausreichenden Zahl professioneller Fachlehrerinnen und -lehrer fiir Okonomie! Ohne eine hinreichende
Zahl von Fachlehrerinnen und -lehrern ist die Foérderung der 6konomischen Urteils- und Handlungskompe-
tenz der Schiilerinnen und Schiiler nicht zu erwarten."

Zur Erléuterung:

Die lange Zeit von vielen gesellschaftlich bedeutsamen Gruppen2 fir unsere allgemeinbildenden Schulen
geforderte 6konomische Bildung hat in den letzten Jahren erheblich an Stellenwert gewonnen. Okonomi-
schen Inhalten begegnet man mittlerweile in den Lehr- und Bildungspldnen aller Schularten fast aller Bun-
deslander. Im Hinblick auf die Legitimierung und Implementierung der 6konomischen Allgemeinbildung
kann dies als ein erster Erfolg gewertet werden. In der Regel werden 6konomische Inhalte jedoch nicht in
einem eigenen Schulfach »Okonomie« oder »Wirtschaft« unterrichtet, sondern sind in sozialwissenschaftli-
che oder wirtschaftlich-technische Facher sowie in unterschiedliche Facherverbiinde integriert. Dies birgt —
neben vielen anderen Nachteilen — das gravierende Problem, dass sich der 6konomische Anteil in den Lehr-
und Bildungsplanen von Integrationsfachern oder Facherverbiinden gar nicht — oder zumindest nicht klar
und eindeutig — bestimmen lasst. Nicht zuletzt dadurch ist die Gefahr groR, dass sich 6konomische Bildung
in der Schulpraxis weitgehend unbemerkt vermeiden oder zumindest auf ein Minimum reduzieren lasst. Die
Gefahr ist dabei umso groRRer, je weniger Lehrerinnen und Lehrer mit einer grundlegenden wirtschaftswis-
senschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Qualifikation in den Schulen tatig sind.

Der Professionalitdt der padagogischen und didaktischen Arbeit in unseren Schulen wird seit PISA und
TIMMS besondere Aufmerksamkeit zuteil. Weniger beachtet wird, dass empirische Untersuchungen zur
okonomischen Bildung der heranwachsenden Generation so gravierende Wissensliicken und Schwachen
bei der 6konomischen Urteilsfahigkeit offenbaren, dass inzwischen das Stichwort vom ,,6konomischen An-

Zwei Autoren dieses Gutachtens, Thomas Retzmann und Glinther Seeber, haben 2008 das »Memorandum fir ein
grundstandiges Studium von Wirtschaftslehrerinnen und -lehrern fir allgemeinbildende Schulen« der Deutschen
Gesellschaft fir 6konomische Bildung maRgeblich verfasst. Hier wird die seinerzeitige Argumentation aufgegriffen
und bekréaftigt (http://www.degoeb.de/stellung/2008_0OEB_Memorandum_Lehrerbildung.pdf).

Zum Beispiel: Deutscher Lehrerverband (2000): Memorandum: Okonomische Bildung ist Teil der Allgemeinbildung;
Gohner, Reinhard / Sehrbrock, Ingrid [Hrsg.] (2000): Wirtschaft — notwendig fur schulische Allgemeinbildung. Ge-
meinsame Initiative von Eltern, Lehrern, Wissenschaft, Arbeitgebern und Gewerkschaften; Gemeinsame Arbeits-
gruppe der WMK, KMK, der BDA, des BDI, DIHK, ZDH und DGB (2003): Empfehlungen fiir ein Kerncurriculum Wirt-
schaft einschlieBlich Qualitatskriterien fur die Lehreraus- und Fortbildung sowie Betriebspraktika von Lehrern und
Schiilern, Bremen, 14. Februar 2003.
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alphabetismus” kursiert — ein hartes Urteil, das jedoch durch belastbare empirische Befunde gesichert
wird.’

Studien belegen, dass die Wirtschaftskompetenz der Schiiler in einem direkten Zusammenhang mit der
Fachkompetenz der Lehrer steht. Diese Fachkompetenz ist in allen Schularten — gewiss nicht in jedem Ein-
zelfall, aber doch regelmaRig — von den derzeit aktiven Lehrerinnen und Lehrern iberwiegend nicht syste-
matisch erworben worden, weil die Voraussetzungen an den Hochschulen dafiir nicht gegeben waren — und
es meist nach wie vor nicht sind. Dariber hinaus sind viele von ihnen wirtschaftsdidaktischen Inhalten nie
begegnet. Deshalb kompensieren Lehrerinnen und Lehrer vielfach strukturelle Mangel in der Lehrerbildung
— 5o gut es geht — durch persénliche Anstrengung. Die Verfasser dieses Gutachtens sind der Uberzeugung,
dass der 6konomischen Bildung der Heranwachsenden und der Gesellschaft im Ganzen dadurch wichtige
Potenziale verloren gehen, die vergleichsweise leicht zu realisieren waren. Voraussetzung dafir ist lediglich,
dass die Lehrerinnen und Lehrer ihr Engagement fiir die 6konomische Bildung unter gesicherten institutio-
nellen Bedingungen entfalten kénnen.

Weil die Lehrerbildung in der Vergangenheit den neuen fachlichen Anforderungen natdrlich nicht entspre-
chen konnte, ist der Bedarf an entsprechend wirtschaftswissenschaftlich qualifizierten Lehrerinnen und
Lehrern groR. Die Fortschreibung einer »alten« Lehrerbildung unter neuen Bildungsbedingungen wiirde zu
einem systematischen Mismatch zwischen Kompetenzanforderungen und Qualifikationen der Studienab-
ganger flihren. Demnach bliebe die Etablierung der 6konomischen Bildung in der Schule auf halbem Wege
stecken, folgte dem ersten Schritt nicht rasch ein zweiter: Die Sicherung einer professionellen Ausbildung
fir Okonomielehrerinnen und -lehrer. Diese kann nur durch ein grundstindiges Studium, das Wirtschafts-
wissenschaften und Wirtschaftsdidaktik beinhaltet und systematisch verbindet, gewahrleistet werden.

Die derzeitigen Ausbildungskapazitaten an den Hochschulen reichen nicht aus, um der Schulpraxis hinrei-
chend viele qualifizierte Okonomielehrerinnen und -lehrer zur Verfiigung zu stellen. Folglich wird der Oko-
nomieunterricht Gberwiegend fach- und sachfremd erteilt. Fachfremd erteilter Unterricht stellt ein grund-
satzliches Problem dar, birgt er doch gravierende Risiken fiir die Qualitdt des Unterrichts. Dies gilt beson-
ders fur die 6konomische Bildung, da die Lehrkrafte in ihrer Bildungsbiographie zumeist keine systemati-
sche Vermittlung des Gegenstandsbereiches »Wirtschaft« erfahren haben. Zudem nimmt die 6konomische
Bildung auf das gesellschaftliche Subsystem »Wirtschaft« Bezug, welches heute mehr denn je durch eine
zunehmende Komplexitdt und eine sehr dynamische Entwicklung gekennzeichnet ist. Damit die 6konomi-
sche Bildung in den allgemeinbildenden Schulen diese Entwicklung reflektieren kann, braucht sie ein solides
fachliches und fachdidaktisches Fundament in der ersten (und zweiten) Phase der Lehrerbildung. Hier wie
anderswo gilt: Keine Qualitéit ohne Professionalitcit!

Zum Beispiel: Bundesverband deutscher Banken [Hrsg.] (2009): Jugendstudie 2009. Ergebnisse reprasentativer Mei-
nungsumfragen im Auftrag des Bundesverbandes deutscher Banken. O.O. http://www.schulbank.de/2009-07-
03_Demoskopie_Jugendstudie_BDB.pdf; Hurrelmann, Klaus /Karch, Heribert [Hrsg.] in Zusammenarbeit mit TNS
Infratest Sozialforschung (2010): Jugend, Vorsorge, Finanzen: Herausforderung oder Uberforderung? MetallRente-
Studie 2010. Frankfurt a. M. /New York; Miiller, Kirstin /Fiirstenau, Barbel /Witt, Ralf (2007): Okonomische Kompe-
tenz sachsischer Mittelschiiler und Gymnasiasten. In: Zeitschrift fir Berufs- und Wirtschaftspadagogik. 103. Bd., H.
2, S. 227-247; Sczesny, Christoph / Liidecke, Sigrid (1998): Okonomische Bildung Jugendlicher auf dem Priifstand:
Diagnose und Defizite. In: Zeitschrift flir Berufs- und Wirtschaftspadagogik, 94. Bd., H. 3, S. 403-420; Verbraucher-
zentrale Bundesverband (2006): Alltagskompetenz im Test — Umfrage an Berliner Schiiler; Wiirth, Reinhold /Klein,
Hans Joachim (2001): Wirtschaftswissen Jugendlicher in Baden-Wirttemberg. Eine empirische Untersuchung.
Schriften des Interfakultativen Instituts fiir Entrepreneurship an der Universitat Karlsruhe (TH), Bd. 4, Kiinzelsau.
Siehe Hoydn, Sabine /Kaminski, Hans (2006): Okonomische Bildung in den USA. TiBi Nr. 12, Juni 2006, S. 6
(http://www.dipf.de/publikationen/Tibi/tibi_archiv.htm#tibi12)
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Deshalb gilt es, den mit dem Bericht der Kultusministerkonferenz’ von 2001 sowie den lindergemeinsamen
inhaltlichen Anforderungen fir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der Lehrerbildung von 2008
angestofRenen Prozess fortzufiihren und 6konomische Bildung auf allen Ebenen (Schule und Hochschule) zu
verankern. Das vorliegende Gutachten gibt dafiir Empfehlungen und Vorlagen.

2 Zur Situation der Lehrerbildung im Bereich »Okonomie« vor dem Hintergrund standardisier-
ter Anforderungen

Aufgrund der Kulturhoheit der Lander unterscheidet sich die Lehrerbildung ebenso von Bundesland zu
Bundesland wie die 6konomische Bildung in der Schule. Gleichwohl gibt es seitens der Kultusministerkonfe-
renz das Bestreben nach einer gewissen Vereinheitlichung der ersten Phase der Lehrerbildung. Dazu gibt
nicht nur das Mobilitatserfordernis Anlass, sondern auch die Verabschiedung bundeseinheitlicher Mindest-
standards fir die Abschliisse an allgemeinbildenden Schulen. Wenn in allen Bundeslandern die gleichen
Bildungsziele erreicht werden sollen und wenn sich die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer an den An-
forderungen ihres Berufsfeldes orientieren soll,’ dann ist es nur folgerichtig, auch an das Studium einheitli-
che Anforderungen zu stellen — z. B. in Form landergemeinsamer inhaltlicher Anforderungen.

Grundlage fir die Akkreditierung und Evaluierung lehramtsbezogener Studiengdnge sind nach einem Be-
schluss der Kultusministerkonferenz vom 16. Oktober 2008 die zum gleichen Zeitpunkt verabschiedeten
,Landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der
Lehrerausbildung” sowie die ,Standards fir die Lehrerausbildung: Bildungswissenschaften” (16.12.2004).
Fiir die Lehrerbildung im Fach »Okonomie« bzw. »Wirtschaft« sind diese landergemeinsamen inhaltlichen
Anforderungen die Grundlage und deshalb Ausgangspunkt unserer kritischen Bestandsaufnahme.

2.1 Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen: Kombinationsfacher fiihren zu Ausbil-
dungsdefiziten im Bereich »Okonomie«

Im Studium, der ersten Phase der Lehrerbildung, sollen nach dem Beschluss der Kultusministerkonferenz
folgende fachbezogene Kompetenzen entwickelt werden:
Die Lehramtsstudierenden verfligen bei erfolgreichem Abschluss ihres Studiums tber

- anschlussfahiges Fachwissen,

- Erkenntnis- und Arbeitsmethoden der Facher,

- anschlussfahiges fachdidaktisches Wissen.

Diese Erwartungen werden genauer spezifiziert und bieten dadurch einen geeigneten Ausgangspunkt zur
Entwicklung facherbezogener Standards. Nach der kurzen Darstellung zum grundséatzlichen Aufbau dieser
Standards Uber alle Facher hinweg, werden in den landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen die
Profile der einzelnen Facher dargelegt.

> Sekretariat der Stiandigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland: Wirtschaft-

liche Bildung an allgemeinbildenden Schulen. Bericht der Kultusministerkonferenz vom 19.10.2001.

Die KMK spricht sogar von einem Ableitungszusammenhang zwischen den beruflichen Anforderungen und den
Studieninhalten: ,Die inhaltlichen Anforderungen an das fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studium fir
ein Lehramt leiten sich aus den Anforderungen im Berufsfeld von Lehrkrdften ab; sie beziehen sich auf die Kompe-
tenzen und somit auf Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen, liber die eine Lehrkraft zur Bewalti-
gung ihrer Aufgaben im Hinblick auf das jeweilige Lehramt verfligen muss.” KMK 2008, S. 2.
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Aufgrund der unterschiedlichen Bezeichnung des Faches in den Bundeslandern werden keine Anforderun-
gen speziell fiir die Ausbildung im Fach »Okonomie« bzw. »Wirtschaft« gestellt, sondern diese werden in
ein Kombinationsfach »Sozialkunde/Politik/Wirtschaft« integriert. Die curricular unbefriedigende Situation
der 6konomischen Bildung an den allgemeinbildenden Schulen wird dadurch perpetuiert. Die zustandigen
Ausschiisse der KMK haben nach telefonischer Auskunft weiterhin Standards fiir den Lernbereich »Arbeit-
Wirtschaft-Technik« verabschiedet, die zum Zeitpunkt der Abfassung dieser Stellungnahme noch nicht in
der verabschiedeten Fassung vorlagen, grundsatzlich aber die gleichen Probleme bergen, wie sie nun fir
die Anforderungen an das Kombinationsfach »Sozialkunde/Politik/Wirtschaft« geschildert werden.

Im Einzelnen:

1. Die Zusammenfassung der drei Disziplinen in einem »Fach« wird von der KMK als legitim betrachtet,
weil — so wird behauptet — die Facher einen ,,gemeinsamen Kern“ hatten, der jedoch nicht naher erlau-
tert wird und somit bloRe Behauptung bleibt. Dieser Kern kann unseres Erachtens nur in dem zu be-
trachtenden Gegenstand bestehen. Wie wir aber bereits in der Grundlegung des Kompetenzmodells
okonomische Bildung fiir allgemeinbildende Schulen festgestellt haben, wird die Domane nicht durch
den betrachteten Gegenstand konstituiert, sondern durch die aus dem Erkenntnisinteresse resultieren-
de Perspektive auf diesen Gegenstand. Eine Zusammenfiihrung der drei — im Wissenschaftsbetrieb aus
diesem Grunde autonomen — Sozialwissenschaften unter einem Qualifizierungsprofil ist also sachlich
nicht angemessen. Der Anspruch einer 6konomischen Allgemeinbildung in den Schulen muss vielmehr
mit einer grundstandigen Lehrerbildung fiir das Fach »Okonomie« bzw. »Wirtschaft« einhergehen. Fiir
eine/n in einem »Zwei-Fach-Studium« (Erwartung der KMK) ausgebildete/n Lehrer/in ist ein Studienan-
gebot »Fachwissenschaft und Fachdidaktik Wirtschaftswissenschaften« zu generieren.

2. Von den insgesamt 19 verabschiedeten Profilen beinhaltet nur (!) das Profil »Sozialkunde/ Politik/ Wirt-
schaft« das Studium von drei Anteilsdisziplinen, namentlich Politikwissenschaft, Soziologie und Wirt-
schaftswissenschaft. Eine Verteilung der Studienzeit auf drei Anteilsdisziplinen fiihrt zu einer Drittelung
der Studienzeit im einzelnen Fach oder alternativ zur Schwerpunktbildung, die aber zwingend mit einer
Minorisierung der nicht gewahlten Fachgebiete einherginge. Die Ausbildung dieser Lehrerinnen und
Lehrer ist dadurch der Ausbildung in anderen Domanen sowohl in fachlicher als auch in fachdidakti-
scher Hinsicht nicht ebenbirtig. Aus gutem Grund hat die Kultusministerkonferenz darauf verzichtet,
ein solches integratives Profil flir andere Doméadnen zu verabschieden, etwa fiir die drei naturwissen-
schaftlichen Disziplinen Physik, Chemie und Biologie. Stattdessen hat sie einer fachlichen Professionali-
sierung in einzelnen naturwissenschaftlichen Disziplinen den Vorzug gegeben und keinen vermeintlich
»gemeinsamen Kern« identifiziert. Selbst fiir das Studium der katholischen Religion/Theologie bzw. der
evangelischen Religionslehre wurden zwei unterschiedliche, fachspezifische Kompetenzprofile und zwei
unterschiedliche Tableaus der Studieninhalte verabschiedet.

3. Um fachkompetente Lehrerinnen und Lehrer auszubilden, muss sichergestellt sein, dass diese sich im
Rahmen ihres Studiums in angemessenem Umfang mit wirtschaftswissenschaftlichen und wirtschafts-
didaktischen Inhalten und Methoden auseinandersetzen. Der Anteil wirtschaftswissenschaftlicher und
noch mehr der Anteil wirtschaftsdidaktischer Studieninhalte in Integrationsfachern ist jedoch unver-
meidbar viel zu gering und entsprechen weder den Anforderungen einer fachtheoretischen Ausbildung
noch jenen der Unterrichtspraxis. Die Deutsche Gesellschaft fiir 6konomische Bildung forderte 2008,
dass der Mindestumfang dkonomischer Studieninhalte dem Umfang wirtschaftlicher Anteile im Schul-
fach entsprechen sollte. Die Iéindergemeinsamen Anforderungen formulieren jedoch keinen Mindestum-
fang domédnenspezifischer Studieninhalte. Sie lassen vielmehr ausdriicklich ,fachwissenschaftliche
Schwerpunktsetzungen” fiir das Studium zu, wenngleich diese Schwerpunktsetzungen den jeweiligen
Schulfachern entsprechen sollen. In der Folge sollen weiterhin Gymnasiallehrer/innen, wie in Rhein-
land-Pfalz, in einem Fach Sozialkunde den Schiilern ,, 6konomische(n) Strukturen und Zielvorstellungen
und deren gesellschaftlichen Auswirkungen” (Lehrplan Sozialkunde) vermitteln, belegen aber im ge-
samten Studium nur zwei wirtschaftswissenschaftliche Veranstaltungen. Es fehlt den Studienabsolven-
ten dadurch sowohl an dem von der KMK geforderten soliden und strukturierten Fachwissen (Verfi-
gungswissen) als auch an dem notwendigen Uberblickswissen (Orientierungswissen) sowie dem reflek-
tierten Wissen Uber ihre Facher (Metawissen). Die inzwischen erfreulicherweise nicht mehr véllig nach-
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rangige Position der 6konomischen Bildung in den Schullehrplanen wird durch das Fehlen von addqua-
ten Standards flr das Studium in den Léandern konterkariert.

4. Die lindergemeinsamen Vorgaben basieren offensichtlich nicht auf systematischen Uberlegungen zu
einer Integration von 6konomischer, sozialkundlicher und politischer Bildung oder auch nur einer Ver-
haltnisbestimmung von Wirtschaft, Soziologie und Politik. Zum einen stehen dadurch die fachwissen-
schaftlichen Studieninhalte der beteiligten Disziplinen véllig unverbunden nebeneinander. Unklar bleibt
dabei, wie daraus der gewiinschte kumulative Kompetenzaufbau bei den Studierenden resultieren soll.
Zum anderen werden bei der Fachdidaktik so disparate Studieninhalte wie ,Ansatze der Berufsorientie-
rung und der Demokratiedidaktik” in einem Atemzug genannt, gerade so als ob es didaktische Gemein-
samkeiten gabe.

5. Die landergemeinsamen Anforderungen machen keine Aussage zum Umfang der fachdidaktischen Stu-
dienanteile. Obwohl 15-20 % fachdidaktische Anteile als angemessen betrachtet werden’, hat die KMK
keine Festlegung vorgenommen.

6. Die Zusammenlegung der Sozialwissenschaften in einem Kombinationsfach birgt die Gefahr einer infe-
rioren fachdidaktischen Ausstattung an den Hochschulen (Bereichsdidaktiker statt Fachdidaktiker; Un-
terbesetzung in den Fachdidaktiken, deren Position an den Universitdten ohnehin traditionell schwach
ist, da ihnen weiterhin die Lobby fehlt) und einer nicht addquaten akademischen Ausbildung. Die Ge-
sellschaft flir Fachdidaktik (GFD) hat im Zusammenhang mit einer Kritik an Bereichsdidaktiken formu-
liert (Fachdidaktik in Forschung und Lehre, 1998, http://gfd.physik.rub.de/, S. 13): ,,Es ist heute schwer
genug, sich einen fundierten Uberblick Giber die Teildisziplinen schon eines einzigen Faches zu erarbei-
ten und zu erhalten. ... Es ist schlechterdings unméglich sich einen Uberblick Giber mehrere Facher zu
verschaffen, und Lehrerbildung vertragt keine fachdidaktische Inkompetenz.” Insofern fihren die An-
forderungen der KMK an die Lehrerbildung und die schulcurriculare Situation in den Landern mit ihren
Kombinationsfachern zu einer unbefriedigenden Ausbildungssituation in den betroffenen Fachern auf
allen Bildungsebenen. Insbesondere ist hiervon die Okonomie betroffen.

7. Sowohl beziiglich der Fachwissenschaften wie der Fachdidaktiken ignoriert ein solches Profil fiir Kombi-
nations- und Integrationsfacher auRerdem, dass es disziplindr getrennte und bisweilen disparate Dis-
kussionsstrange und Communities gibt. Der (gezwungenermalien) integrative Lehrerbildner setzt sich
dadurch zwischen alle Stiihle!

8. Die landergemeinsamen Anforderungen erreichen dort ihr Ziel - die Sicherung von Mobilitdt und Durch-
lassigkeit im deutschen Hochschulsystem und die wechselseitige Anerkennung der erbrachten Studien-
leistungen - wo sie flir abgegrenzte Studienfacher und Disziplinen formuliert wurden. Bezliglich der
Ausbildung von Okonomielehrerinnen und -lehrern provozieren sie durch das additive Profil (mit er-
laubter Schwerpunktsetzung) geradezu einen »Wildwuchs« Uber alle Bundeslander hinweg. Die exem-
plarischen Ausfiihrungen im nachsten Kapitel belegen dies deutlich. Die hier — wie auch in den Lehrpla-
nen — vorfindliche Heterogenitdt wird dem Anspruch, 6konomische Allgemeinbildung zu etablieren,
nicht gerecht.

Insgesamt kdnnen die in einem Kombinationsfach versammelten Anforderungen unmaéglich fir eine syste-
matische Ausbildung von Okonomielehrerinnen und -lehrern férderlich sein, zumal dann nicht, wenn sie so
ungeordnet und additiv nebeneinander stehend prasentiert werden, wie im Fachprofil »Sozialkun-
de/Politik/Wirtschaft«. Letztlich kommen in Kombinations- und Integrationsfiachern alle Disziplinen zu kurz,
da die Lehramtsstudierenden noch ein weiteres Fach nebst Bildungswissenschaften studieren. Fiir das Stu-
dium dieses zweiten Unterrichtsfaches steht so viel Studienzeit (Workload) zur Verfliigung wie fiir das Stu-
dium von zwei oder drei sozialwissenschaftlichen Disziplinen zusammen.

Jedoch haben die Facher politischer Bildung im Facherkanon der allgemeinbildenden Schulen aus histori-
schen Griinden einen Stellenwert, der der 6konomischen Bildung noch fehlt. Die vom Konzept her schein-
bar gleichartige Situation ist deshalb in der Realitét fir die Ausbildung der Politiklehrer/innen nicht in glei-

Aussage des Vertreters der KMK, Hermann Saterdag, anlasslich eines Vortrags bei der Gesellschaft fur Fachdidaktik
(GFD) laut Protokoll vom 13.11.2008. Siehe auch: Vollmer, Helmut Johannes, Zur Situation der Fachdidaktiken an
deutschen Hochschulen, Juli 2007, S. 4. Publiziert bei der Gesellschaft fir Fachdidaktik: http://gfd.physik.rub.de/
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cher Weise prekar wie sie es fiir die Ausbildung der Okonomielehrer/innen ist. Die aufstrebende Bildungs-
domine »Okonomie« ist gegeniiber der langjihrig etablierten Bildungsdomine »Politik« strukturell im
Nachteil.

Die nachrangige Position, die der wirtschaftswissenschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Lehrerbildung
von der KMK zugewiesen wurde, kommt auch im Zustandekommen der Anforderungen zum Ausdruck: An
der Ausgestaltung waren zunachst auf Aufforderung der zustdndigen Stellen nur Politikwissenschaftler und
-didaktiker beteiligt. So lag die Aufgabe, landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fiir die Wirtschafts-
wissenschaften und die Wirtschaftsdidaktik in der Lehrerbildung zu formulieren, in der Hand von Fach-
fremden. Die Deutsche Gesellschaft fir dkonomische Bildung hat nur auf Umwegen davon erfahren, so
dass Wirtschaftsdidaktiker erst nachtraglich noch ihre Expertise einflieRen lassen konnten. Dies fiihrte im
Ergebnis lediglich bzw. immerhin dazu, dass eine politikwissenschaftliche Einseitigkeit vermieden werden
konnte. Bei der jingst erfolgten Ausgestaltung der Standards fiir den Lernbereich »Arbeit-Wirtschaft-
Technik« wurden erneut keine Okonomieexperten herangezogen. Vergleicht man die den Gutachtern ledig-
lich im Entwurf vorliegenden Ausfiihrungen mit den Anforderungen des Fachprofils »Sozialkun-
de/Politik/Wirtschaft«, so flhrt dies zu dem erstaunlichen Ergebnis, dass die KMK fur die (Teil-)Doméne
»Okonomie« jeweils unterschiedliche Studienziele und Studieninhalte als l&indergemeinsame inhaltliche
Anforderungen festzuschreiben beabsichtigt.

Fachprofil »Sozialkunde/Politik/Wirtschaft« (KMK 2008, S. 36):
Fachspezifisches Kompetenzprofil

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfuigen liber fachspezifische Kompetenzen in Politikwissenschaft, So-
ziologie und Wirtschaftswissenschaft sowie in den zugeordneten Fachdidaktiken. Sie

e beherrschen grundlegendes, strukturiertes Wissen in den genannten Disziplinen und sind mit zentralen sozialwis-
senschaftlichen Fragestellungen und Denkweisen vertraut,

e konnen grundlegende politikwissenschaftliche, soziologische und wirtschaftswissenschaftliche Konzepte, Theo-
rien und Methoden erldutern, vergleichen, anwenden und beurteilen,

e konnen politische, gesellschaftliche und 6konomische Probleme und Konfliktlagen beschreiben und mit sozialwis-
senschaftlichen Methoden analysieren,

e konnen Wege zur rationalen politischen, sozialen und 6konomischen Urteilsbildung aufzeigen und eigene Urteile
begriindet fallen,

e beherrschen elementare sozialwissenschaftliche Methoden und Arbeitstechniken sowie Anséatze interdisziplinarer
Arbeit,

e verfligen lber anschlussfahiges fachdidaktisches Orientierungswissen iber Konzepte, Methoden und Befunde zur
Entwicklung der gesellschaftlichen Bildung,

e konnen Ziele, Konzepte, Bedingungen, Abldaufe und Ergebnisse von Lehr-Lernprozessen in der gesellschaftlichen
Bildung analysieren und reflektieren,

e konnen lernbedeutsame politische, gesellschaftliche und 6konomische Probleme identifizieren, ihre Bedeutung
fir die Lernenden und die Gesellschaft einschatzen, geeignete sozialwissenschaftliche Analysekonzepte ermitteln
und alternative Problemldsungen beurteilen,

e konnen exemplarisch fachliche Lehr- und Lernprozesse schiiler- und problemorientiert diagnostizieren, analysie-
ren, auch fiir heterogene Lerngruppen planen und arrangieren sowie Unterrichtsversuche im Fach evaluieren,

o verflgen lber erste reflektierte Erfahrungen in der kompetenzorientierten Planung und Durchfiihrung von Fach-
unterricht und kennen Grundlagen der Leistungsdiagnose und -beurteilung im Fach.

Studieninhalte
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Studium fiir LA der Sek. |

erweitert im Studium fiir LA an Gym /
Sek. Il

Grundlagen und Methoden

Entwicklung und aktueller Diskurs der Disziplinen Politik-
wissenschaft, Soziologie und Okonomie

Entwicklung von Fragestellungen, Hypothesen- und Modellbil-
dung

Quantitative und qualitative Methoden

Operationalisierung, Fallauswahl, Grundsatze der Aussagenlogik
Grundlagen der Wirtschafts- und Sozialstatistik

Groferer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |

genannten Inhalte, dazu:

e Exemplarische Untersuchungen zu
Anwendungsgebieten sozialwissen-
schaftlicher Methoden: Zensus, Wahl-
forschung, volkswirtschaftliche Ge-

samtrechnung

Fachwissenschaftliche Beitrage der Politikwissenschaft

Politische Theorien

Politische Ideen, Orientierungen, Einstellungen und Wer-
te(systeme)

Politische Akteure: Parteien, Verbande, soziale Bewegungen;
Massenkommunikation

Staat und Institutionen: Parlament, Regierung, Verwaltung;
Rechtssystem der Bundesrepublik Deutschland

Politisches System der DDR

Formen und Funktionen 6ffentlicher Haushalte

Politisches System der EU und Theorien der europdischen Integ-
ration

Strukturen und Theorien der Internationalen Politik

Groferer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |
genannten Inhalte, dazu:

e Vergleichende Analyse politischer
Systeme

Vergleichende Analyse politischer
Kulturen und Kommunikationsformen
Geschichte der politischen Ideen seit
der Antike

Fachwissenschaftliche Beitrage der Soziologie

Soziologische Theorien

Mikrosoziologie: Sozialisation, Enkulturation, Interaktion
Makrosoziologie: Sozialstruktur, Ungleichheit und Diversitat;
sozialer Wandel

Institutionen, Funktionsweisen und Probleme des Gesell-
schaftssystems

Steuerung sozialer Prozesse, Sozialpolitik, Systeme der sozialen
Sicherheit

Groferer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |
genannten Inhalte, dazu:

Gesellschafts- und Handlungstheorien
Sozialer Wandel im internationalen
Kontext

Fachwissenschaftliche Beitrage der Wirtsc

haftswissenschaft

Wirtschaftswissenschaftliche Theorien

Institutionen, Funktionsweisen und Probleme des Wirtschafts-
systems, soziale Marktwirtschaft

Funktionen und Formen von Unternehmen

Wirtschaftliches Handeln im Privathaushalt

Funktion und Formen des Finanzwesens; Geldtheorie
Steuerung der Wirtschaft: Wirtschaftspolitik, Markt, Wettbe-
werbsregulierung

GrofSerer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |
genannten Inhalte, dazu:

Theoretische und methodische
Grundlagen der Mikrookonomik
Theoretische und methodische
Grundlagen der Makrodkonomik
Internationale und vergleichende
Volkswirtschaftslehre

Fachdidaktik

Fachdidaktische Ansatze, Konzeptionen und Analysemethoden, Konzepte fachdidaktischer Planung

und Evaluation von Unterricht in Sozialkunde /Wirtschaft/Politik
Methoden, Arbeitstechniken und Medien fir den Unterricht in Sozi

alkunde/Politik/Wirtschaft

Politische, 6konomische und gesellschaftliche Sozialisation von Jugendlichen, Probleme und Handlungsstrate-
gien bei der Realisierung individueller Lebenschancen und Demokratie fordernder gesellschaftlicher Teilhabe

Ansatze der Berufsorientierung und der Demokratiedidaktik
Fachgebietsbezogene Lehr-Lern-Forschung: Kompetenz-, Wissens-,
Modelle und misconceptions bei Lernenden

Urteils- und Einstellungserwerb, mentale
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2.2 Die Situation der Lehrerbildung in den Bundeslandern: Vier Beispiele

2.2.1 Die Lehrerbildung in Baden-Wiirttemberg

A) Allgemeine Ausfiihrungen

Das baden-wiirttembergische System der Lehrerbildung weist zwei wesentliche Besonderheiten auf, die
letztlich aus der Nicht-Umsetzung bestimmter bundesweiter Reformprozesse resultieren. So existieren in
Baden-Wiirttemberg sowohl die Padagogischen Hochschulen wie das Staatsexamen fiir Lehrerinnen und
Lehrer fort. Zwar kann lber bestimmte Vorteile dieser Fortexistenzen diskutiert werden, der nationalen
Einheitlichkeit der Lehrerbildung sind diese beiden Punkte allerdings sicher nicht zutraglich.

Aus der ersten Besonderheit, den Padagogischen Hochschulen, folgt fiir die Lehrerbildung eine wichtige
Differenzierung: Wahrend die Padagogischen Hochschulen fiir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen,
das Lehramt an Realschulen, das Lehramt an Sonderschulen sowie seit einigen Jahren auch fir die berufs-
bildenden Schulen ausbilden, absolvieren Kandidaten fiir das Lehramt an Gymnasien in Baden-
Wirttemberg ein Universitatsstudium.

Die zweite Besonderheit besteht in der Beibehaltung des Staatsexamens, d. h. der Nicht-Umsetzung der
Bachelor-Master-Struktur fir die Lehrerbildung. Diese ist mit der Struktur der Lehramtsstudiengange an
den Padagogischen Hochschulen auch nur schwer vereinbar. Die zumindest scheinbare Polyvalenz eines
ersten Studienabschnittes ist damit in Baden-Wirttemberg nicht gegeben.

Vor diesem allgemeinen Hintergrund zeigen sich einige weitere Spezifika sowie Anpassungen an nationale
Vorgaben und Trends.

So wird in Baden-Wiirttemberg zwar am Staatsexamen festgehalten, allerdings werden andere Aspekte des
Bologna-Prozesses umgesetzt, z. B. das Leistungspunktesystem, die Modularisierung und — vor allem in der
Prifungsordnung fiir den gymnasialen Zweig — die Kompetenzorientierung.

Die Studiengdnge an den Padagogischen Hochschulen sind modular strukturiert, verwenden allerdings noch
Semesterwochenstunden als MaR fiir den Studienaufwand. Die universitdaren Studiengdange werden dage-
gen mit Kreditpunkten berechnet.

Die Modulbeschreibungen in den ,Verordnungen des Kultusministeriums lber die Erste Staatsprifung” fur
die Studiengdnge an den Padagogischen Hochschulen verkniipfen direkt fachwissenschaftliche und fachdi-
daktische Anteile. Die Denominationen der Professoren an Padagogischen Hochschulen lauten haufig ent-
sprechend auf eine bestimmte , Fachwissenschaft und ihre Didaktik”.

Wahrend das Studium des Lehramts an Gymnasien bei in der Regel zwei Fachern eine Regelstudienzeit von
10 Semestern und (im Verlauf der aktuellen Umstellungsphase) entsprechend 300 Credits umfasst, sind die
Studiengdnge an Padagogischen Hochschulen kiirzer. Die Regelstudienzeit fiir das Lehramt an Grund- und
Hauptschulen betragt lediglich 6 Semester mit 120 SWS und fiir das Lehramt an Realschulen 7 Semester mit
ebenfalls 120 SWS.?

Die Studiengdnge an den Padagogischen Hochschulen fiir die Sekundarstufe | (Haupt- und Realschule) wei-
sen traditionell eine komplexe Facherstruktur auf. So wird neben einem Hauptfach, ein Leitfach und ein
affines Fach studiert. Affines und Leitfach werden aus demselben Facherverbund gewahlt, wobei die vier

Vor dem Hintergrund der Weiterentwicklung der Hauptschule zur Werkrealschule ist fir das Wintersemester
2011/2012 eine Neuordnung der PH-Studiengidnge angekiindigt. Zum einen soll es ein eigenstandiges Lehramts-
studium fir die Grundschule geben, und die Studiengdnge fiir die Sekundarstufe an den verschiedenen Schultypen
werden zusammengefasst. Zum anderen soll die Regelstudienzeit auf jeweils 8 Semester heraufgesetzt werden.
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Facherverbilinde z. T. heterogene Teilfacher beinhalten, so dass die Affinitat faktisch nicht immer gegeben
ist.

Der bildungswissenschaftliche Anteil an den PH-Studiengdngen betragt 28 SWS (ca. 23 %) und an den uni-
versitdren Lehramtsstudiengdngen 18 Credits (ca. 6 %).

Die Studiengange an den Padagogischen Hochschulen beinhalten schulpraktische Studien in Form von Ta-
ges- und Blockpraktika. Weitere praktische Anteile des Lehramtsstudiums fir die Realschule kénnen auch in
Form auBerschulischer Betriebs- oder Sozialpraktika erbracht werden.

Voraussetzung fur die Zulassung zum Studium ist mittlerweile ein zweiwdchiges Orientierungspraktikum.
Voraussetzung fur die Meldung zum Ersten Staatsexamen ist ein 13-wdchiges Schulpraxissemester. Es wur-
de mit einer parallelen Reduktion des Vorbereitungsdienstes von 24 auf 18 Monate zum Wintersemester
2000/2001 eingefiihrt.

B) Das Okonomie- bzw. Wirtschaftsstudium

An fanf der sechs Pdadagogischen Hochschulen Baden-Wirttembergs kann »Wirtschaftslehre« als Haupt-
fach fur die Sekundarstufe | (Haupt- und Realschule) studiert werden. An Gymnasien werden wirtschaftli-
che Themen seit 2004 im Facherverbund »Geographie-Wirtschaft-Gemeinschaftskunde« von den Gemein-
schaftskunde- und Geographielehrern koordiniert unterrichtet. Reguldre Gemeinschaftskundelehrer haben
bisher ein Studium der Politikwissenschaft absolviert. In der Kursstufe des Gymnasiums, die in den Haupt-
fachern seit einigen Jahren wieder im Klassenverband umgesetzt wird, kann Wirtschaft optional als vier-
stiindiges »flinftes Kernfach« gewahlt werden. Hierfiir gab es Fortbildungsprogramme fiir Lehrer verschie-
dener (!) Fachhintergrinde.

Aktuell findet eine Umstellung statt. Ab dem Wintersemester 2010/2011 finden an funf Universitaten Ein-
schreibungen in das Studienfach »Politikwissenschaft / Wirtschaftswissenschaft« statt, das paritatisch auf-
geteilte Studienanteile aufweist. Es handelt sich um einen ersten aber unbefriedigenden Schritt, denn zum
einen ist, wie oben erwahnt, eine solches Kombinationsfach ungeeignet dazu, eine wirkliche Professionali-
sierung von Okonomielehrerinnen und -lehrern zu erreichen, und zum anderen werden aktuell keine Pro-
fessuren fur Fachdidaktik an den betreffenden Universitdten eingerichtet.

In den ,Verordnungen des Kultusministeriums Uber die Erste Staatsprifung” fur die verschiedenen Stu-
diengdnge werden jeweils Inhalte und Kompetenzen definiert. Wahrend fir die Studiengange an Padagogi-
schen Hochschulen neben volkswirtschaftlichen und wirtschaftspolitischen Themen auch lebensweltliche
Aspekte, wie Berufsfindung und private Haushaltsflihrung, vorgegeben werden, fokussieren die universita-
ren Vorgaben auf Wissenschaftlichkeit und beinhalten dabei neben Wirtschaftspolitik und Grundlagen der
Volkswirtschaftslehre auch Grundlagen der Betriebswirtschaftslehre.
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Baden- Grund-, Haupt- und
.. Realschule Gymnasium
Wiirttemberg Werkrealschule y

Bezeichnung des

aktuelle Umstellung auf

Studienfachs Wirtschaftslehre Wirtschaftslehre Politikwissenschaft /
Wirtschaftswissenschaft
Regel j j
egelstudienzeit /| ¢ . oster (120 SWS) 7 Semester (120 SWS) 10 Semester / 300 Cr
Leistungsumfang
Praxissemester Schulpraktische Studien Schulpraktische Studien Schulpraxissemester (16
(z. B. 2 Blockpraktika tiber | (z. B. 2 Blockpraktika Gber | Cr; 13 Unterrichtswochen;
insgesamt 7 Wochen und | insgesamt 7 Wochen und | 40 Hospitationsstunden,
3 Tagespraktika mit 12 ein Tagespraktikum mit 4 davon mindestens 15
SWS) SWS) Stunden eigener angelei-
teter Unterricht)
Praktika Schule / gef. aulBerschulisches
Wirtschaft Betriebs- oder Sozialprak-
tikum z. B. als Tages- oder
Blockpraktika mit 2 mal 4
SWS
Abschluss Staatsexamen Staatsexamen Staatsexamen

Gesetzliche Grund-
lage

Verordnung des Kultus-
ministeriums Uber die
Erste Staatsprufung fur
das Lehramt an Grund-,

Verordnung des Kultus-

ministeriums Uber die

Erste Staatsprufung fur
das Lehramt an Realschu-

Verordnung des Kultus-
ministeriums Uber die
Erste Staatsprufung fur

das Lehramt an Gymna-

Haupt- und Werkrealschu- len sien
len

Fachwissenschaft- | ca. 35 SWS als Hauptfach | 44 SWS als Hauptfach (24 94 Cr (80 Cr fiir Pflicht-
licher Studienan- (teilweise abhdngig von SWS als Leitfach, 24 SWS module, 14 Cr fur Wahl-
teil jeweiliger Studienord- als affines Fach) module aus Politik und

nung; Leitfach 24; affines Wirtschaft)
Fachdidaktischer 18/12) 10Cr
Studienanteil
Bildungswissen-
schaftlicher Stu- 28 SWS 28 SWS 18 Cr
dienanteil
Ausbildende Hoch- | Freiburg, Karlsruhe, Lud- Freiburg, Karlsruhe, Lud- Freiburg, Heidelberg,
schulen wigsburg, Schwabisch wigsburg, Schwabisch Konstanz, Stuttgart, Ti-
(als Hauptfach) Gmind, Weingarten Gmind, Weingarten bingen

2.2.2 Die Lehrerbildung in Nordrhein-Westfalen

A) Allgemeine Ausfiihrungen

Es gibt in Nordrhein-Westfalen zukiinftig folgende Lehramter: a) Lehramt an Grundschulen, b) Lehramt an

Haupt-, Real- und Gesamtschulen, c) Lehramt an Gymnasien und Gesamtschulen, d) Lehramt an Berufskol-

legs, e) Lehramt fiir sonderpddagogische Férderung.
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Das Lehramtsstudium, das bislang mit einer Ersten Staatsprifung abschloss, gliedert sich nunmehr in ein
BA-Studium mit einer Regelstudienzeit von sechs Semestern und in ein MA-Studium mit einer Regelstu-
dienzeit von vier Semestern. Insgesamt betragt die Studiendauer demnach zehn Semester, was mit dem
,Strukturmodell fir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System” der Deutschen Gesellschaft fur Erzie-
hungswissenschaft (vom 11. Dezember 2004) tbereinstimmt. Dies ist eine erhebliche Verlangerung der
Regelstudiendauer insbesondere fiir die Lehramter an Grundschulen sowie an Haupt-, Real- und Gesamt-
schulen, die bislang sieben Semester betrug. Beim Lehramt fiir Gymnasien und Gesamtschulen fallt die
Verlangerung infolge des auch dort enthaltenen Praxissemesters geringer aus.

Sowohl fiir das Lehramt an Haupt-, Real- und Gesamtschulen als auch fiir das Lehramt an Gymnasien und
Gesamtschulen umfasst das Studium zwei Unterrichtsfacher einschlieBlich der Fachdidaktik. Fiir das Lehr-
amt an Grundschulen gilt die Besonderheit, dass das Studium der Lernbereiche Sprachliche Grundbildung
und Mathematische Grundbildung sowie eines weiteren Lernbereichs oder Unterrichtsfachs jeweils ein-
schlieBlich der Fachdidaktik vorgesehen ist, worunter auch der Sachunterricht fallt, der wirtschaftliche In-
halte enthalt.

Das BA-Studium schlief3t je nach Facherkombination mit einem Bachelor of Science oder einem Bachelor of
Arts (Grundschule: nur Bachelor of Arts); das MA-Studium schlieBt mit einem Master of Education. Zwar soll
das Bachelorstudium bereits lehramtsspezifische Elemente enthalten, jedoch zugleich fiir Berufsfelder au-
Rerhalb der Schule befahigen (Ziel der Polyvalenz). Daher dirfen sich die Studieninhalte
— streng genommen — nicht ausschlieBlich, sondern nur unter anderem an den Anforderungen des schuli-
schen Berufsfeldes orientieren. Das Masterstudium bereitet dagegen gezielt auf ein Lehramt vor.

Zwar liegt die Ausgestaltung des Studiums seit dem LABG von 2007 starker in der Verantwortung der Hoch-
schulen, doch regelt das Land diese Ausbildungsphase nach wie vor. Dies geschieht nicht mehr wie bisher
durch eine Lehramtsprifungsordnung (zuletzt LPO 2003), sondern durch die Festlegung von Zugangsbedin-
gungen fir den Vorbereitungsdienst, durch Vorgaben fur die Akkreditierung der BA/MA-Studiengédnge und
durch Zielvereinbarungen mit den Hochschulen (§ 1 Abs. 2 LABG). Dadurch sind der Hochschulautonomie
im Bereich der Lehrerbildung nach wie vor nicht unerhebliche Grenzen gesetzt. Die Gestaltungsspielrdume
der Hochschulen liegen innerhalb dieses fixierten gesetzlichen Rahmens bei den Studieninhalten und Ver-
anstaltungsformen. Allerdings werden auch beziiglich der Studieninhalte einige allgemeine Vorgaben ge-
macht. AuBerdem sind die Hochschulen gehalten, bei der Curriculumentwicklung die bundesweiten Ver-
einbarungen unter den Landern Gber Anforderungen an Bildungswissenschaften und Facher zu beachten (§
11 Abs. 3 LABG).

Mit der Reform der Lehrerbildung ist auch die Starkung der Fachdidaktiken beabsichtigt, um eine Lehrerbil-
dung zu gewahrleisten, die die Bedirfnisse der Schulen beriicksichtigt (§ 1 Abs. 1 LABG). Es geht hier um die
theoretische Fundierung und ggf. praktische Einlibung professionellen unterrichtlichen Handelns bereits
wahrend des Studiums.

Im Studium sind vier mehr oder weniger lange Praxisphasen vorgesehen: 1) ein studienergdanzendes Eig-
nungspraktikum von mindestens 20 Praktikumstagen, 2) ein Orientierungspraktikum von mindestens einem
Monat im ersten Studienjahr des Bachelorstudiengang, 3) ein mindestens vierwochiges Berufsfeldprakti-
kum im Bachelorstudiengang, das sowohl schulisch wie auch auRerschulisch sein kann, 4) das Praxissemes-
ter von mindestens fiinf Monaten Dauer im Masterstudiengang.

Der Vorbereitungsdienst wird an den Schulen und an den neu gegriindeten staatlichen Zentren fiir schul-
praktische Lehrerausbildung (jetzige Studienseminare) geleistet. Deren Aufgabe ist die theoretisch fundier-
te Ausbildung fir die berufspraktische Tatigkeit in zunehmender Eigenverantwortlichkeit der ,,Auszubilden-
den” (§ 5 Abs. 2 LABG), was die selbststandige Erteilung von Unterricht einschlieSt. Der Vorbereitungs-
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dienst schlielt mit einer Staatsprifung. Der Vorbereitungsdienst soll zukiinftig mindestens 12 Monate dau-
ern (bisher: 24 Monate). Zunéachst erfolgt 2011 eine Verkirzung auf 18 Monate.

B) Das Okonomie- bzw. Wirtschaftsstudium

In Nordrhein-Westfalen gibt es keine eigenstindigen Studienginge fiir Okonomielehrerinnen und -lehrer.
Das relevante Studienfach heil$t »Sozialwissenschaften«. Es beinhaltet das Studium der Politikwissenschaft,
der Soziologie und der Wirtschaftswissenschaften. Sofern die Hochschulen keine Schwerpunktsetzungen
entweder in der politischen Bildung oder in der 6konomischen Bildung vornehmen, werden diese Diszipli-
nen drittelparitatisch studiert. Damit kommt das von der KMK verabschiedete Fachprofil »Sozialkun-
de/Politik/Wirtschaft« hier voll zum Tragen. Alle diesbezuglich geduRRerten Kritikpunkte betreffen daher
auch die Lehrerbildung in Nordrhein-Westfalen.

Die erhebliche Studienzeitverlangerung fiir die Lehramter an Haupt-, Real- und Gesamtschulen vermag
diese Kritik nicht abzumildern, denn sie kommt dem Fachstudium nicht in ausreichender Weise zugute. Wie
die tabellarische Ubersicht zeigt, ist der bildungswissenschaftliche Anteil mit 81 von 300 Credits erheblich,
was den Verteilungsspielraum innerhalb der am Studiengang beteiligten Anteilsdisziplinen einschrankt. Fur
das Lehramt an Haupt-, Real- und Gesamtschulen ist indes die absolut bemerkenswerte Besonderheit her-
vorzuheben, dass im Rahmen des Studiums der Bildungswissenschaften (!) vom Gesetzgeber ein ,lehramts-
bezogener Profilbereich” mit traditionellen Inhalten 6konomischer Bildung ausgewiesen wird. Als Beispiel
dafir nennt der Gesetzgeber (neben Sozialpadagogik) ,Arbeitslehre und Berufswahl/Berufsorientierung,
wirtschaftliches Handeln in Unternehmen und im Privathaushalt”. Wirtschaftswissenschaftliche und wirt-
schaftsdidaktische Inhalte werden somit als Teil bildungswissenschaftlicher Studien angesehen und von den
Bildungswissenschaften organisiert — oder eben auch nicht. Ob die Hochschulen von dieser Moglichkeit
Gebrauch machen werden, ist derzeit nicht abschatzbar.

Der Studiengang »Sozialwissenschaften« ist in der Regel nicht an wirtschaftswissenschaftlichen Fakultaten
angesiedelt, die sich jedoch in der Lehre daran beteiligen. Allerdings gibt es meist keine auf die speziellen
Bedarfe, Vorkenntnisse und Interessen zugeschnittenen Lehrveranstaltungen. Vielmehr werden in der Re-
gel nur vorhandene Lehrveranstaltungen, die urspriinglich fir Fachstudiengange konzipiert wurden, fir
diese und weitere Zielgruppen geoffnet. Aus strukturellen Griinden fehlt es diesen Angeboten unter Um-
standen an Passgenauigkeit.

Dass fiir den Bachelor-Abschnitt ein Berufsfeldpraktikum vorgesehen ist, das auch auRerschulisch absolviert
werden kann, ist nicht allein der Polyvalenz wegen sinnvoll. Fiir angehende Okonomielehrerinnen und -
lehrer ist die Kenntnis der betrieblichen und unternehmerischen Realitdt berufsbedeutsam, weil nur derje-
nige liberzeugend Okonomie unterrichten kann, der kein reiner »Schulbuchgelehrter« ist.
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Nordrhein-
Westfalen

Gymnasium/ Gesamt-
schule

Haupt-, Real-und Ge-

Grundschule
samtschule

Bezeichnung des

Lernbereich Il Natur- und

Studienfachs Gesellschaftswissen- Sozialwissenschaften Sozialwissenschaften
schaften (Sachunterricht)

Regelstudienzeit

gelstudienzeit/ | oo 1 oster /300 Cr 10 Semester / 300 Cr 10 Semester / 300 Cr

Leistungsumfang

Praxissemester Dauer: mindestens fliinf Monate; im zweiten, spatestens dritten Mastersemester
(25 Cr); neben Lehrveranstaltungen mindestens zur Halfte des Arbeitszeitvolumens
an Schulen geleistet; von den Hochschulen verantwortet und in Kooperation mit
den Schulen und den Zentren fiir schulpraktische Lehrerausbildung durchgefiihrt

Praktika Schule / Eignungspraktikum: mindestens 20 Praxistage, studienerganzend, von den Schulen

Wirtschaft verantwortet;
Orientierungspraktikum (BA): mindestens ein Monat, schulisch;
Berufsfeldpraktikum (BA): mindestens vierwdchig, schulisch oder auBerschulisch

Abschluss Bachelor of Arts Bachelor of Arts oder Bachelor of Arts oder

Science
Master of Education

Science
Master of Education

Master of Education

Gesetzliche Grund-
lagen

Gesetz zur Reform der Lehrerausbildung (Lehrerausbildungsgesetz — LABG) vom 12.
Mai 2009

Verordnung Gber den Zugang zum nordrhein-westfalischen Vorbereitungsdienst fiir
Lehramter an Schulen und Voraussetzungen bundesweiter Mobilitat (Lehramtszu-
gangsverordnung — LZV) vom 18. Juni 2009

Fachwissenschaft- Lernbereich Ill: 55 Cr

licher Studienan- Vertiefungsmoglichkeit: 80 Cr 100 Cr

teil 12 Cr

darmfachqldaktl-' mindestens 15 Cr mindestens 20 Cr mindestens 15 Cr
scher Studienanteil

Bildungswissen-

schaftlicher Stu- 64 Cr 81 Cr 41 Cr
dienanteil

Ausbildende Hoch- Bielefeld, Dortmund, Bielefeld, Dortmund, Bielefeld, Bochum, Dort-
schulen Duisburg-Essen, Koln, Duisburg-Essen, Koln, mund, Duisburg-Essen,

K6In, Munster, Siegen,
Wuppertal

Minster, Siegen, Wup-
pertal

Minster, Siegen, Wup-
pertal

Das Studium der »Sozialwissenschaften« entspricht bereits derzeit nur bedingt den Anforderungen der
schulischen Praxis. In Nordrhein-Westfalen wurde die 6konomische Bildung im Rahmen des Integrationsfa-
ches »Sozialwissenschaften« schon vor Jahren curricular aufgewertet, wobei fiir die Sekundarstufe | ein
anderer Weg eingeschlagen wurde als fiir die Sekundarstufe II.° Gymnasien kénnen seither einen 6konomi-
schen Schwerpunkt setzen, was viele inzwischen tun. Im August 2010 startete der Modellversuch »Wirt-
schaft an Realschulen«, mit dem ein eigenstandiges Fach — entweder als Kernfach oder als Wahlpflichtfach
— eingefihrt wird. Zunachst waren dafiir 30 Realschulen vorgesehen, jedoch meldeten so viele Schulen ihr

Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen (2004a): Rahmenvorgabe: Okonomi-

sche Bildung in der Sekundarstufe I, Schriftreihe Schule in NRW Nr. 5016, Frechen; Ministerium fiir Schule, Jugend
und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen (2004b): Okonomische Schwerpunktbildung im Fach Sozialwissen-
schaften in der gymnasialen Oberstufe, Schriftenreihe ,Schule in NRW* Heft 4717/2, Frechen
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Interesse an, dass nunmehr 70 Realschulen im Land beteiligt sind. Sollte die Einfihrung eines eigenen Fa-
ches von Dauer sein, was angesichts des Modellcharakters noch nicht gesichert ist, muss schnellstmoglich
ein eigenstdndiger Studiengang eingefiihrt werden.

2.2.3 Die Lehrerbildung in Rheinland-Pfalz

A) Allgemeine Ausfiihrungen

Rheinland-Pfalz hat die Bologna-Reform in den lehramtsbezogenen Studiengdangen umgesetzt und die we-
sentlichen Regelungen fiir das Studium bereits 2007 in der ,Landesverordnung Uber die erste Staatsprifung
flr Lehramter nach Abschluss der Hochschulprifungen lehramtsbezogener Bachelor- und Masterstudien-
gdnge vom 12. September 2007“ verabschiedet. Durch die erst danach erfolgte Einfiihrung der Realschule
plus sind fur die Lehramtskandidaten dieser Schulart die Vorgaben noch nicht in der Verordnung enthalten
und die Angaben hierzu beruhen auf nicht-6ffentlichen Unterlagen. AuRerdem wird die Landesverordnung
derzeit vor allem mit Blick auf die Kreditpunkte und Praktika tGberarbeitet.

Die Umsetzung der Verordnung in Studiengangscurricula obliegt den Hochschulen und die betroffenen
Universitaten haben gemeinsame Grundlagen hierfiir geschaffen, so dass die Anzahl der Module, deren
Titel, Kompetenzerwartungen und Kreditpunkte vereinheitlicht sind. Die Zuordnung von Lehrveranstaltun-
gen in die Module liegt bei den jeweiligen Hochschulen. So finden sich die entsprechenden Veroffentli-
chungen auf deren Webseiten. Da die Masterstudiengdnge erstmals ab dem WS 2010/2011 angeboten
werden, sind zwar die Vorgaben zum Zeitpunkt der Abfassung dieses Gutachtens unter den Hochschulen
abgestimmt. Da sie aber noch in eine Endfassung gebracht werden mdissen, liegen sie bis jetzt noch nicht
veroffentlicht vor.

Eine Besonderheit in Rheinland-Pfalz — der Titel der Landesverordnung ldsst dies bereits erkennen — ist,
dass der Bachelorabschluss der Absicht nach schulartunspezifisch ist. § 5 Ziff. 2 besagt: ,, Der Bachelorstu-
diengang enthalt den in allen Lehramtern erforderlichen gemeinsamen Grundbestand an bildungswissen-
schaftlichen, fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Studien, auf dem die fir die einzelnen Lehramter
spezifischen Studieninhalte aufbauen.” Dies stimmt mit dem ,Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im Ba-
chelor-Master-System® der Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft (vom 11. Dezember 2004)
Uberein, das eine Differenzierung nach Schulstufen- und Schulformen erst im Masterstudium vorsieht. Da
allerdings Facherkombinationen schulartspezifisch erfolgen missen, sehen sich die Studierenden in der
Praxis doch gezwungen, sich bereits frither im Bachelorstudiengang als es die Verordnung vorsieht fir eine
Schulart zu entscheiden. Diese besagt: , Die Prifungsordnung ... sieht die Wahl eines lehramtsspezifischen
Schwerpunktes in der Regel zu Beginn des 5. Semesters vor.”
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B) Das Okonomie- bzw. Wirtschaftsstudium
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Mit Blick auf die Lehrerbildung in Okonomie ergibt sich im Uberblick folgende Situation (Stand Juli 2010):

Rheinland-Pfalz Grundschule Realschule plus Gymnasium
Bezeichnung des Sachunterricht . . .

. . . Wirtschaft und Arbeit S lkund
Studienfachs Wirtschaft und Arbeit rischatt und Arbel ozialkunde
Regelstudienzeit / 6 + 2 Semester / 6 + 3 Semester / 6 + 4 Semester /
Leistungsumfang 180 LP + 60 LP 180 LP + 90 LP 180 LP +120 LP
Praktika Schule / Schulpraktika: Schulpraktika: Schulpraktika:

Wirtschaft Bachelor 12 LP Bachelor 12 LP Bachelor 12 LP
3 Orientierungspraktika 3 Orientierungspraktika 3 Orientierungspraktika (zu-
(zusammen: 35 Unter- (zusammen: 35 Unter- sammen: 35 Unterrichtsta-
richtstage) richtstage) ge)
2 vertiefende Praktika (30 2 vertiefende Praktika (30 2 vertiefende Praktika (30
Tage) Tage) Tage)
Master 4 LP Master 4 LP Master 8 LP
1 Fachpraktikum (20 Unter- 1 Fachpraktikum (20 Unter- 2 Fachpraktika (zusammen
richtstage) richtstage) 40 Unterrichtstage)
Abschluss Master Master Master

Gesetzliche Grund-
lage

Landesverordnung Uber die erste Staatsprifung fiir Lehramter nach Abschluss der Hoch-
schulpriifungen lehramtsbezogener Bachelor- und Masterstudiengdnge vom 12. September
2007/ Die glltigen Regelungen fir die Realschule plus sind allerdings noch nicht in dieser
Verordnung, die noch Hauptschule und Realschule trennt. Hier sind nur die aktuellen Rege-
lungen. Deshalb fehlen auch die Bestimmungen fiir die auslaufenden Staatsexamensstu-

diengdnge

Wahlfach Wirtschaft und

Koblenz-Landau

Koblenz-Landau

Fachwissenschaft- _
licher Studienanteil | Arbeit: 30/40 LP;
Bachelor Sachunterricht ist Pflicht als 50/65 LP 56/65 LP

einer von 7 Bereichen —alle

zusammen: 46/180 LP
Fachdidakt. jen-
aﬁeglggc;eﬁidlen 10/40LP 15/65 LP 9/65 LP
Bildungswissen-
schaftlicher Studien- 34/180 LP 30/180 LP 30/180 LP
anteil Bachelor
Fachwissenschaftli- Wirtsch._ und. Arbe.it: 0
cher Studienanteil S'achunterrlcht |s.t Pflicht als 16/23 LP 42/42 1P
Master einer von 7 Bereichen —alle

zusammen: 40 LP

Fachdidakt. Stu-
dienanteil Master 0/0LP 7/23 P 0/42LpP
Bildungswissen-
schaftlicher Studien- oLP 24 LP 12 LP
anteil Master
Ausbildende Hoch- Koblenz-Landau
schulen (in ausgewahlten Fachern),

Kaiserslautern, Trier,
ab 2011 Mainz

Im Hinblick auf die OkonomieLehrerbildung lassen sich folgende Feststellungen treffen:

1) Die Aufteilung zwischen Fachstudium (inklusive Fachdidaktik), Bildungswissenschaften und Praktika ist

gelungen. Im Studium fiir die Realschule plus (umfasst Abschluss mit Berufsreife [Hauptschulabschluss] und
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Abschluss Mittlere Reife) liegt der Anteil des Fachstudiums im Verhéltnis zu den Bildungswissenschaften im
von uns gewiinschten Korridor. Konkret heil3t das: Insgesamt 88 Leistungspunkte fiir das Lehramt Realschu-
le plus und 107 Leistungspunkte fur das Lehramt an Gymnasien.

2) Der fachdidaktische Studienanteil gemessen in Leistungspunkten umfasst bei der Grundschule, fur die
ebenfalls das Fach »Wirtschaft und Arbeit« im Bachelorstudiengang gewahlt werden kann (!), 25 % (10 von
40 Leistungspunkten) und im Studiengang flr Realschule plus ebenfalls 25 % (22 von 88 Leistungspunkten).

3) Flr das Lehramt an Gymnasien betragt der fachdidaktische Studienanteil nur 8,4 % und liegt damit deut-
lich unter dem im Land selbst angestrebten Mindestanteil von 15 %. Das ist zum einen fiir den Erwerb von
Professionskompetenz zu wenig — auch wenn der fachwissenschaftliche Studienumfang insgesamt fiir das
Gymnasiallehramt hoéher sein sollte als fur die Schularten der Sekundarstufe I. Zum anderen ist das fur die
Gewinnung von wissenschaftlichem Nachwuchs in der Fachdidaktik dulBerst problematisch, da dieser typi-
scherweise nicht aus den Reihen der Sekundarstufe I-Lehrer kommt. Besonders kritisch ist aullerdem in
diesem Kontext die Tatsache zu sehen, dass der Masterstudiengang gar keine fachdidaktischen Anteile
ausweist!

4) Der prekédren Situation der 6konomischen Bildung an den rheinland-pfélzischen Gymnasien ist es ge-
schuldet, dass die Lehrerbildung fiir diese Doméne weit hinter dem Winschenswerten zurickbleibt: Stu-
dierbar ist nur das Fach Sozialkunde. Dieses Studium beinhaltet nur zwei wirtschaftswissenschaftliche Ver-
anstaltungen (4 SWS)! Auf diese Weise ist keine Fachkompetenz zu erlangen. Wirtschaftsdidaktischer Kom-
petenzerwerb ist in der ersten Phase der Lehrerbildung (iberhaupt nicht vorgesehen! Diese Situation ist dar-
auf zurickzufiihren, dass in Rheinland-Pfalz 6konomische Bildung lediglich zum Prinzip erhoben wurde und
deshalb nicht als eigenstandiges Fach vertreten sein muss. In den ,Richtlinien zur 6konomischen Bildung an
allgemeinbildenden Schulen in Rheinland-Pfalz“ heift es dazu: ,Die Zielsetzungen der Okonomischen Bil-
dung sind in Rheinland-Pfalz in die bestehenden Schulfacher integriert, d. h. sie sind nicht einem einzelnen
Fach zugeordnet.” Auf diese Weise geht die Perspektive der Okonomie als konstituierendes Prinzip der
Domane verloren; allenfalls erwerben die Lehrerinnen und Lehrer autodidaktisch entsprechende Kompe-
tenzen, was allerdings nicht universitares Niveau ersetzen kann. Die Lehrerinnen und Lehrer haben die
O0konomische Perspektive im Studium nicht bzw. allenfalls am Rande kennengelernt (und sie wird dann
haufig von ihnen als wenig sinnvoller Appendix empfunden), daher werden sie sie in ihren eigentlichen
Fachern auch nicht in die Schule tragen (kdnnen). Die zitierten Richtlinien machen diese Situation an vielen
Stellen Uberdeutlich. Zum Beispiel heiRt es auf Seite 12: ,Wie in der Sekundarstufe | ist auch in der MSS*O
die 6konomische Perspektive darliber hinaus in allen Fachern zu verstarken. Viele Themen, z. B. in den
Fremdsprachen, in Deutsch und selbst in der Mathematik (Hervorhebungen: G.S.), knipfen an wirtschaftli-
che Zusammenhange und Sachverhalte an und sollten im Unterricht gezielter auf ein Verstandnis 6konomi-
scher Zusammenhange hin angelegt werden.”

5) Vor der Umstellung auf die neue Studienstruktur mussten die Studierenden fiir Grund- und Hauptschule
ein Betriebspraktikum ableisten. Jetzt sieht die Priifungsordnung keine Betriebspraktika mehr vor. Fiir eine
OkonomieLehrerbildung sehen wir darin aber einen sinnvollen und notwendigen Bestandteil des Studiums.

2.2.4 Die Lehrerbildung in Schleswig-Holstein

A) Allgemeine Ausfiihrungen

Im Gegensatz zu anderen Bundeslandern wird die Lehrerbildung in Schleswig-Holstein gegenwartig nur an
Universitaten durchgefiihrt. Dies ist auf die 1994 erfolgte Griindung der Bildungswissenschaftlichen Hoch-

9 MSS = Mainzer Studienstufe
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schule Flensburg zurlckzufiihren, in die die Padagogische Hochschule Flensburg Gbergegangen ist. Gleich-
wohl wurde der Bildungswissenschaftlichen Hochschule Flensburg ausschlieBlich die Lehrerbildung fir die
Grund- und Hauptschule {ibertragen. Die Lehrerbildung fiir das Gymnasium (Gesamtschule) blieb weiterhin
der Universitat Kiel zugeordnet, wahrend die Lehramter fiir die Realschule zunachst in der PH Kiel verblie-
ben. Zur Vereinheitlichung der Lehrerbildung wurde die PH Kiel dann als Erziehungswissenschaftliche Fakul-
tat in die Universitat Kiel integriert, was dazu flhrte, dass nun neben den grundstandigen Fachern fiir das
Lehramt Gymnasium in den dafir klassischen Fakultdten nun noch solche fiir die Realschule angeboten
wurden mit dem Zusatz: ,, ... und ihre Didaktik”. Hochschulpolitische Entscheidungen fiihrten dann dazu,
dass auch das Lehramt Realschule mit einer langen Ubergangszeit nach Flensburg tibertragen wurde, was
schlieBlich zur Auflésung der Erziehungswissenschaftlichen Fakultat fihrte, deren Lehrstiihle mittels Fach
zu Fach Zuordnung in die anderen Fakultdten der Universitat Kiel integriert wurden.

All diese Transformationen hatten jedoch zur Folge, dass die Universitat Kiel fiir die Ausbildung von Gymna-
siallehrerinnen und -lehrern im zwar auch in Schleswig-Holstein als Kombination konzipierten Schulfach
»Wirtschaft/Politik« sowie fiir alle Realschullehrer, die noch zur Ubergangsphase gehéren, seit Mitte der
1990er Jahre einen grundstidndigen Studiengang anbietet, der von hoher fachwissenschaftlicher und fach-
didaktischer Qualitat ist. Diese beruht nicht zuletzt auch darauf, dass die Professur fur Wirtschaft/Politik
und ihre Didaktik seit Auflosung der Erziehungswissenschaftlichen Fakultdt dem Institut fiir Sozialwissen-
schaften zugehort, das sowohl Mitglied der Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlichen wie der Philosophi-
schen Fakultat ist.

Zurzeit teilen sich also die bildungs- und wirtschaftswissenschaftlich ausgerichtete Universitat Flensburg
und die als Volluniversitdt bestehende Universitat Kiel die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern. Dabei
Ubernimmt die Universitat Flensburg ausschlieBlich die Lehrerbildung fiir die Grund-, Haupt- und Realschu-
len sowie fir die sonderpadagogischen Schulen.

Beide Universitaten haben den Wechsel vom Lehramtsstudiengang zum Bachelor-/Master-Studiengang
vollzogen, wobei aufgrund der Ubergangsfristen noch eine Vielzahl Studierender im System ist, die nach der
alten Lehramtsstudienordnung studieren. Diese Studiengdnge laufen aber spéatestens zum
WS 2013/14 aus.

Dariber hinaus hat in Schleswig-Holstein eine Reform der Sekundarstufe | stattgefunden, aufgrund derer je
nach Entscheidung der Schultrager entweder Haupt- und Realschulen zu Regionalschulen oder Haupt- und
Realschulen sowie die Mittelstufen des Gymnasiums bzw. der Gesamtschule zu Gemeinschaftsschulen zu-
sammengefiihrt wurden. Deshalb wird es immer wahrscheinlicher, dass die Studierenden nicht mehr an
den von ihnen angestrebten Schulen wirken, sondern eben genau diese Mischformen besetzen werden.
Vorgesehen ist dabei, dass nur Masterabsolventen die Voraussetzungen fiir den Schuldienst erfillen.

B) Das Okonomie- bzw. Wirtschaftsstudium

Die Studiengdnge beider Universitdten bauen auf einen grundstandigen Bachelor-Studiengang (Bachelor of
Arts) auf, dem sich ein Master-Studiengang (Master of Education) anschlieRt. Sie werden von Professuren
angeboten, die mit der Denomination »Wirtschaft/Politik« gekennzeichnet sind, was der seit langem gel-
tenden Schulfachbezeichnung sowohl fiir das Gymnasium als auch fir die Realschule entspricht. Die Stu-
diengdnge beider Universitdten sind deshalb ebenfalls als Kombinationsfach konzipiert, was sich deutlich in
den angebotenen Modulen ausdriickt.

Die gymnasiale Lehrerbildung an der Universitat Kiel im Bachelor-Studiengang umfasst, in sechs Semester
gegliedert, acht Module, die — jeweils in Kombination von Vorlesung und Seminar — inhaltlich folgende
Themen anbieten: »EinfUhrung in die Sozialwissenschaften (Politikwissenschaft, Soziologie)«, »Politische
Systeme und ihr Vergleich«, »Internationale Beziehungen und Europdische Integration«, »Mathematik fir



Seite 98 Thomas Retzmann / Glnther Seeber / Bernd Remmele / Hans-Carl Jongebloed

Wirtschaft/Politik-Studierende«, »Einfliihrung in die Volkswirtschaftslehre«, »General Management (Einfuh-
rung in die Betriebswirtschaftslehre)«, »Grundziige der Mikrodkonomik« und »Grundziige der Makrodko-
nomik«. Neben dieser deutlichen politikwissenschaftlichen und volkswirtschaftlichen Schwerpunktsetzung
werden auch bildungstheoretische Grundlagen sowie auch eine fachdidaktische Propadeutik vermittelt.

Der viersemestrige Master-Studiengang vertieft insbesondere den bildungswissenschaftlichen und den
fachdidaktischen Teil. Er bietet folgende vier Module an: »Fachdidaktik Wirtschaft/Politik I«, »Fachdidaktik
Wirtschaft/Politik ll«, ein »Wirtschaftswissenschaftliches Wahlpflichtmodul« und ein »Politikwissenschaftli-
ches Wahlpflichtmodul«.

Sowohl im Bachelor- als auch im Master-Studiengang kénnen die Studierenden auf das gesamte Angebot
der Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlichen Fakultat zurlickgreifen.

Begleitende Praktika sind in Ubereinstimmung mit allen auf ein Lehramt vorbereitenden Studiengingen
obligatorisch, und zwar im 2. Studienjahr das »Praxismodul 1 als pdadagogisches Praktikum (3 Wochen im
Block)«, im 3. Studienjahr das »Praxismodul 2 als fachdidaktisches Praktikum (3 Wochen im Block)« bezo-
gen auf den Bachelor-Studiengang und im Master-Studiengang im 1. Studienjahr das »Praxismodul 3 als
Masterpraktikum (4 Wochen im Block)«. Ein mindestens vierwdchiges Betriebspraktikum ist Zulassungsvor-
aussetzung fiir den Masterstudiengang.

Von den auf die Lehramter Grund-, Haupt- und Realschule vorbereitenden Studiengangen der Universitat
Flensburg wird das Studienfach »Wirtschaft/Politik« durch das , Institut fir Politik und Wirtschaft und ihre
Didaktik“ angeboten, das dem Department V zugehort. Auch hier wird fir die Sekundarstufe | auf das Un-
terrichtsfach »Wirtschaft/Politik« vorbereitet, mit Ausnahme der Gesamtschule, in der es die Facher »Wirt-
schaftslehre« oder »Weltkunde« sind.

Im Vordergrund des sechssemestrigen Bachelor-Studienganges Vermittlungswissenschaften steht dort die
ausgewogene Grundlagenbildung aus den Bereichen fachspezifischer Inhalte (Wirtschaft/Politik) und bil-
dungswissenschaftlicher Aspekte, die gleichfalls durch eine Reihe dhnlich wie in Kiel konzipierter Praktika
begleitet wird. Im Einzelnen sind es sechs Module: »Grundlagen der Politikwissenschaft und der Politikdi-
daktik«, »Grundlagen der Wirtschaftswissenschaften«, »Grundlagen des politischen Systems«, »Okonomi-
sche und Politische Bildung«, »Politik und Regieren im nationalen und internationalen Kontext« und »Ar-
beitsmarkt und Beruf«.

Nach dem Bachelor-Examen folgt der Master-Studiengang (Master of Education.), in dem neben fachspezi-
fischer und bildungstheoretischer Vertiefungen auch fachdidaktische Module vorgesehen sind. Im Einzel-
nen (RS und HS) sind das die zwei Module: »Politik und Okonomie (FW)« sowie »Wirtschaft und Politik in
Vermittlung (FD)«. Ein umfassendes Praktikum ist obligatorisch. Die Regelstudienzeit betragt zurzeit fiir die
Lehramtsbefahigung an Grund- und Hauptschulen sowie an Realschulen acht Semester, wobei der Master-
studiengang mit zwei Semestern veranschlagt ist.

Insgesamt kann zur Lage in Schleswig-Holstein gesagt werden, dass hier die Lehrerinnen- und Lehrerbildung
hinsichtlich des Kombinationsfaches »Wirtschaft/Politik« auf einem sehr guten akademischen Niveau ver-
ankert ist, wie die folgende Ubersicht noch einmal zu verdeutlichen sucht, dass gleichwohl das Prinzip des
Kombinationsfaches auch in Schleswig-Holstein zu einer deutlichen Fokussierung eher politikwissenschaftli-
cher und volkswirtschaftlicher Akzentuierung gefiihrt hat und fihrt, was den Intentionen dieses Gutachtens
nur sehr bedingt zu entsprechen vermag.

Die genaue curriculare Struktur lasst sich der folgenden Aufstellung entnehmen.
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Schleswig Holstein Grund- und Hauptschule Realschule Gymnasium
Bezeichnung des Wirtschaft/Politik Wirtschaft/Politik Wirtschaft/Politik
Studienfachs
Unterrichtsfach Heimat und Sachunterricht Wirtschaft/Politik Wirtschaft/Politik
Studiengang BA Vermittlungs- BA Vermittlungs- BA Profil Lehramt + M. Ed.
wissenschaften wissenschaften (Kiel)
M. Ed. M. Ed.
Dauer 8 Semester (6+2) 8 Semester (6+2) 10 Semester (6+4)
Fachwissen- BA: 54 LP BA: 54 LP BA: 70 LP
schaftlicher Teil MA: 7/8 LP MA: 7/8 LP MA: 25 LP
Bildungswissen- BA: 54 LP BA: 54 LP BA: 10 LP
schaftlicher Teil MA: 15 LP p&d. Studien MA: 15 LP pé&d. Studien MA: 20 LP
Fachdidaktischer BA: 5,5 LP
Teil MA 7/8 LP MA: 7/8 LP MA: 10 LP
Praktika BA: 3 Praktika insg. 9 LP BA: 3 Praktikainsg. 9 LP | CV 2 Ptrjr'jtg'k; 's;k'é\(grbere"
MA: 1 Praktikum 8 LP MA: 1 Praktikum 8 LP MA: 10 LP
Ausbildende Hoch- Flensburg Flensburg Kiel
schule
2.3 Fazit

Das Studium fir ein Lehramt an allgemeinbildenden Schulen ist in den betrachteten Bundeslandern sehr
heterogen organisiert. Die nahere Betrachtung weiterer Beispiele wiirde ein noch grofleres Ausmal} an
Diversitat zeigen. Vor allem fir die neuen Bundeslander herrscht hinsichtlich einer grundstandigen Ausbil-
dung von Okonomielehrerinnen und -lehrern Fehlanzeige. Das bedriickende Fazit der Untersuchung ist,
dass eine den fachlichen und fachdidaktischen Anforderungen des Okonomieunterrichts angemessene
Ausbildung fiir Okonomielehrerinnen und -lehrer trotz der Verankerung der 6konomischen Bildung in den
schulischen Curricula der 16 Bundeslander iiberwiegend nicht gewahrleistet ist.

Nicht erst die wiinschenswerte Einfiihrung eines eigenstandigen Faches »Okonomie« impliziert die Veran-
kerung einer grundstandigen Lehrerbildung an den Hochschulen. Bereits unter den gegebenen Bedingun-
gen mit Facherverblinden und Integrationsfachern ist eine Erh6hung und Prézisierung der wirtschaftswis-
senschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Studienanteile in den Lehramtsstudiengdangen notwendig, um
Professionalitdt zu gewahrleisten.

Die Hochschullandschaft ist derzeit in einem radikalen Umbruch begriffen. Der Wettbewerb zwischen den
Hochschulen wird ermdoglicht und gleichzeitig wird die Einfilhrung von Bachelor- und Masterstudiengdangen
auch fir die Lehramtsstudiengédnge betrieben. Dies ist eine historisch einmalige Gelegenheit, die Professio-
nalisierung von Okonomielehrerinnen und -lehrern durch die Einrichtung grundstindiger Studienginge an
den Hochschulen zu verankern. Wir sehen darin fiir die Hochschulen eine Moglichkeit, sich zu profilieren.

Im Folgenden wird daher ein Kompetenzmodell fiir die grundstindige Ausbildung von Okonomielehrerin-
nen und -lehrern ausgearbeitet, das der Kultusministerkonferenz als Grundlage fiir die Verabschiedung
landergemeinsamer inhaltlicher Anforderungen fiir die Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern im Fach
Okonomie dienen kann.
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3 Kompetenzen fiir Okonomielehrerinnen und -lehrer

3.1 Professionskompetenzen (laut KMK)

Terhart hat 2002 im Auftrag der Kultusministerkonferenz eine Expertise zu ,Standards in der Lehrerbil-
dung” vorgelegt und darin jeweils zehn Standards fir die fachwissenschaftlichen, die fachdidaktischen und
die erziehungswissenschaftlichen Studien sowie fiinf Standards fir die schulpraktischen Studienelemente
formuliert. Sie basieren auf Vorstellungen Gber den guten Lehrer (Lehrerleitbild), aus denen Kompetenzen
abgeleitet werden, die dieser »gute« Lehrer haben soll (Lehrerkompetenzen). Diese Einteilung entspricht
der von Terhart festgestellten Ausgangstatsache, dass Lehramtsstudiengdnge — national wie international —
inhaltlich bzw. systematisch gesehen aus den folgenden vier Elementen bestehen:

° Studien in den zukiinftigen Unterrichtsfachern,
° Studien in den diesen Unterrichtsfachern oder Lernbereichen assoziierten Fachdidaktiken,
° Studien in den Erziehungs- und Bildungswissenschaften,

° Schulpraktische Studien.

Ewald Terhart (2002): Standards fiir die Lehrerbildung. Eine Expertise fiir die Kultusministerkonferenz
10 Standards fiir die Unterrichtsfacher

. Allgemeine Struktur der Disziplin

. Zentrale Konzepte und Inhalte der Disziplin

. Zusammenhange und Querverbindungen der Inhalte

. Sich bewegen kénnen in den Strukturen/Inhalten der Disziplin

. Forschungsmethoden der Disziplin

. Ausgewahlte Spezialisierungen/Vertiefungen

. Geschichte, Erkenntnisprobleme und Erkenntnisgrenzen der Disziplin

. Ausgewahlte Themen und Probleme an der Forschungsfront der Disziplin

O 00 N O U1 B W N -

. Verbindungen zu anderen Disziplinen (Inter—/Transdisziplinaritat)

10. Bedeutung/Vermittlung der Disziplin fiir/an auRerwissenschaftliche Kontexte

10 Standards fiir die Fachdidaktiken

. Verhaltnis zwischen wissenschaftlicher Disziplin und Unterrichtsfach

. Legitimation und Bedeutung des Faches als Schulfach

. Geschichte des Schulfaches

. Aufbau und die Inhaltlichkeit des fachspezifischen Lehrplans

. Fachdidaktische Konzeptionen und fachdidaktische Lehr—Lern—Forschung
. Schulbticher/Unterrichtsmaterial/Informationstechnologien im Fach

. Lernen und Lernschwierigkeiten von Schiilern in diesem Fach

. Leistungsbeurteilung und Lernférderung im Fach

O 00 N O U1 B W N -

. Methodische Formen/Lehr—Lern—Formen in diesem Fach

10. Verknlpfung des Faches mit anderen Fachern
10 Standards fiir das erziehungswissenschaftliche Studium

1. Menschenbilder/Bildungstheorien/Erziehungsprozesse

2. Lernen, Entwicklung und Sozialisation im Kindes- und Jugendalter
3. Schule und Schulsystem

4. Unterricht als Vermittlungs- und Interaktionsprozess

5. Lernstrategien und Lernmethoden fir Schiiler

6. Lerndiagnostik und Lernforderung
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7. Lernschwierigkeiten, Heterogenitat, Leistungsbeurteilung
8. Kooperation mit: Kollegen, Eltern, auRerschulischen Institutionen
9. Schul- und Unterrichtsentwicklung

10. Lehrerberuf und Professionalitat

5 Standards fiir die schulpraktischen Studien

1. Erfahrung der eigenen Person im schulischen/unterrichtlichen Kontext

2. Reflektion [sic!] auf die eigene Berufswahlentscheidung

3. Verknupfung von Studieninhalten und den Erfahrungen wahrend der schulpraktischen Studien
4. Grundformen und -methoden der Lehrerforschung (forschendes Lernen, teacher research)

5. Einbringen der Erfahrungen aus schulpraktischen Studien in das weitere Lehrerstudium

Die Gutachter teilen die Auffassung Terharts, dass professionelles Handeln im Lehrerberuf nicht allein
durch bildungswissenschaftlich fundierte, pddagogische Kompetenzen gewahrleistet werden kann, sondern
dass vielmehr auch das fachwissenschaftliche Studium fiir das Lehrerhandeln basal ist und deshalb im Kata-
log anzustrebender Lehrerkompetenzen beriicksichtigt werden sollte. Auch fiir die Ausbildung von Okono-
mielehrerinnen und -lehrern muss gelten, was Terhart der KMK fir alle Lehramter und alle Facher emp-
fiehlt: ,Ein solides systematisch, methodisch und wissenschaftsgeschichtlich gestiitztes Wissen in den und
iber die Unterrichtsfdcher(n) ist eine conditio sine qua non.” (Terhart 2002, S. 30). Wir teilen auRerdem
Terharts Position, dass die Fachwissenschaften den angehenden Lehrerinnen und Lehrern keine ,verein-
fachte Variante” (Terhart) ihres Fachs in gesonderten Lehrveranstaltungen darbieten sollten, sondern das
fachwissenschaftliche Studium der Lehramtsstudenten in groRen Teilen mit den von ihm so genannten
Hauptfachstudiengédngen identisch sein sollte.

Aullerdem teilen die Gutachter Terharts Auffassung, dass der Fachdidaktik die wichtige Aufgabe zukommt,
die Briicke zwischen den inhaltlich ungebundenen (Terhart: inhaltsneutralen) Bildungswissenschaften und
den nicht primar padagogisch interessierten Fachwissenschaften zu schlagen, indem sie ,, die Moglichkeit
einer Verschrankung von inhalts- und prozessbezogener Perspektive” (Terhart 2002, S. 31) bietet; liberdies
stimmen wir mit der Forderung (iberein, dass der wissenschaftlichen Fachdidaktik zukinftig ein hoherer
Stellenwert zukommen sollte und dass Fachdidaktik sich nicht als fachbezogene praktische Unterrichtsleh-
re, sondern als forschende Disziplin verstehen sollte, womit deren oft unsicherer Status an den Universita-
ten nicht vereinbar ist (so auch spater Tenorth/Terhart 2004).

Richtig ist auch Terharts Auffassung, dass schulpraktische Studienelemente nicht schon ,an sich' positiv sind
,etwa in dem Sinne, dass diejenige Lehrerbildung die beste ist, die die meisten Praktika enthalt”. Zu viel zu
frihe Schulpraxis kann den studentischen Blick auch auf das unterrichtliche »Handwerk« verengen. Gleich-
wohl fordern wir mit Terhart solche schulpraktischen Studien. Wir sehen ferner die Notwendigkeit, dass
angehende Okonomielehrerinnen und -lehrer auRerschulische Praktika absolvieren. Die Gutachter plidie-
ren mithin flr eine anspruchsvolle, wissenschaftsbasierte, Erfahrungselemente aufnehmende Lehrerbil-
dung.

Allerdings sehen wir in dem von Terhart vorgelegten Katalog von Standards keine Kompetenzstandards,
sondern eher Inhaltsstandards. Diese sind zwar auch bedeutsam, erfiillen jedoch eine andere Funktion als
kompetenzbasierte Leistungsstandards. Eine von der KMK eingesetzte Arbeitsgruppe um Terhart, Oelkers,
Tenorth und Kriger hat schliellich Kompetenzen und Standards fiir den so genannten berufs- bzw. bil-
dungswissenschaftlichen Teil der Lehrerbildung erarbeitet, worunter die erziehungswissenschaftlichen und
fachdidaktischen Studienanteile subsumiert werden. Dabei war die Erarbeitung von Standards fiir die fach-
wissenschaftlichen Studienanteile nicht in den Auftrag eingeschlossen. Dies wird von den Autoren jedoch
als dringend erforderlich eingestuft.
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Die Kultusministerkonferenz hat auf der Grundlage dieses Berichts der Arbeitsgruppe am 16.12.2004 einen
Beschluss Uber eine ,Vereinbarung zu den Standards fiir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften” ge-
fasst. Darin werden Kompetenzen und Standards fiir die Bildungswissenschaften formuliert, worunter jene
Disziplinen verstanden werden, die sich mit Bildungs- und Erziehungsprozessen, mit Bildungssystemen so-
wie mit deren Rahmenbedingungen auseinandersetzen. Die Lander haben zugesagt, diese Standards fir die
Lehrerbildung zu Beginn des Ausbildungsjahres 2005/2006 als Grundlagen fur die spezifischen Anforderun-
gen an Lehramtsstudiengdnge einschlieBlich der praktischen Ausbildungsteile und des Vorbereitungsdiens-
tes zu ibernehmen und insbesondere in Studienordnungen zu implementieren und anzuwenden.

Die KMK identifiziert vier Kompetenzbereiche: »Unterrichten«, »Erziehen«, »Beurteilen«, »Innovieren«.
Diesen werden insgesamt elf Kompetenzen zugeordnet:

Kompetenzbereich »Unterrichten«: Lehrerinnen und Lehrer sind Fachleute fiir das Lehren und Lernen.

e Kompetenz 1: Lehrerinnen und Lehrer planen Unterricht fach- und sachgerecht und flihren ihn sachlich
und fachlich korrekt durch.

e Kompetenz 2: Lehrerinnen und Lehrer unterstiitzen durch die Gestaltung von Lernsituationen das Ler-
nen von Schiilerinnen und Schiilern. Sie motivieren Schiilerinnen und Schiler und befdhigen sie, Zu-
sammenhange herzustellen und Gelerntes zu nutzen.

e Kompetenz 3: Lehrerinnen und Lehrer fordern die Fahigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern zum
selbstbestimmten Lernen und Arbeiten.

Kompetenzbereich »Erziehen«: Lehrerinnen und Lehrer Gben ihre Erziehungsaufgabe aus.

e Kompetenz 4: Lehrerinnen und Lehrer kennen die sozialen und kulturellen Lebensbedingungen von
Schilerinnen und Schiillern und nehmen im Rahmen der Schule Einfluss auf deren individuelle Entwick-
lung.

e Kompetenz 5: Lehrerinnen und Lehrer vermitteln Werte und Normen und unterstitzen selbstbestimm-
tes Urteilen und Handeln von Schilerinnen und Schilern.

e Kompetenz 6: Lehrerinnen und Lehrer finden Losungsansatze flr Schwierigkeiten und Konflikte in Schu-
le und Unterricht.

Kompetenzbereich »Beurteilen«: Lehrerinnen und Lehrer Gben ihre Beurteilungsaufgabe gerecht und ver-

antwortungsbewusst aus.

e Kompetenz 7: Lehrerinnen und Lehrer diagnostizieren Lernvoraussetzungen und Lernprozesse von
Schilerinnen und Schiilern; sie férdern Schiilerinnen und Schiiler gezielt und beraten Lernende und de-
ren Eltern.

e Kompetenz 8: Lehrerinnen und Lehrer erfassen Leistungen von Schilerinnen und Schilern auf der
Grundlage transparenter BeurteilungsmaRstabe.

Kompetenzbereich »Innovieren«: Lehrerinnen und Lehrer entwickeln ihre Kompetenzen standig weiter.

e Kompetenz 9: Lehrerinnen und Lehrer sind sich der besonderen Anforderungen des Lehrerberufs be-
wusst. Sie verstehen ihren Beruf als ein 6ffentliches Amt mit besonderer Verantwortung und Verpflich-
tung.

e Kompetenz 10: Lehrerinnen und Lehrer verstehen ihren Beruf als standige Lernaufgabe.

e Kompetenz 11: Lehrerinnen und Lehrer beteiligen sich an der Planung und Umsetzung schulischer Pro-
jekte und Vorhaben.

Zwar ist es fur die Gutachter ein bemerkenswerter Vorgang, dass die KMK und die Landerministerien erkla-
ren, Zielvorgaben fur Studienordnungen machen und deren Einhaltung Gberprifen zu wollen, werden Stu-
dienordnungen doch von den Universitdten im Rahmen ihrer Hochschulautonomie verantwortet. Daher
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ware dieses Ansinnen gewiss juristisch auf seine Vereinbarkeit mit der grundgesetzlich garantierten Freiheit
von Forschung und Lehre zu priifen, was allerdings nicht Aufgabe dieses Gutachtens ist.

Hier geniigt es, festzustellen, dass das bildungswissenschaftliche Studium fiir Okonomielehrerinnen und
-lehrer — ob seiner inhaltlichen Neutralitat (siehe oben) — im hier in Rede stehenden Zusammenhang keine
besonderen Ziele, Inhalte und Lehrveranstaltungen erfordert, sondern grundsatzlich dem bildungswissen-
schaftlichen Studium fiir andere Unterrichtsfacher (von denen der Studierende ein weiteres gewahlt hat)
analog sein sollte. AuRerdem begriiRen es die Gutachter, dass die KMK die unterschiedlichen Schwerpunkte
von Hochschulstudium und Vorbereitungsdienst als einerseits theoretischem und andererseits praktischem
Lehrerbildungsabschnitt klarstellt und durch die Formulierung unterschiedlicher Standards fiir diese Bil-
dungsabschnitte einen systematischen, kumulativen und integralen Erkenntnis- und Erfahrungsaufbau in
Kompetenzen zu erreichen versucht.

3.2 Bestimmung des Kompetenzprofils fiir einen Lehramtsstudiengang im Fach »Okonomie«

Eine wesentliche Voraussetzung dafiir, dass die 6konomische Bildung in der Schule in dem MaRe gelingen
kann, wie es den ,Standards fir die 6konomische Bildung” (sOB)™ entspricht, ist die bildende Kompetenz
derjenigen, die als Lehrende Unterricht zu gestalten haben.

Vor diesem Hintergrund ist es — wie weiter vorne ausgefiihrt — wichtiger denn je, dass Lehrerinnen und
Lehrer selbst so ausgebildet werden, dass sie in der Lage sind, die sich aus den Bildungsstandards ergeben-
den Aufgaben des Aufbaus von Erkenntnis bei unseren Schilerinnen und Schiilern und fur diese optimal zu
erfillen. Eine zentrale Rolle in der Diskussion um die Zukunft von Bildung und Schule tGberhaupt kommt
deshalb der Struktur und Entwicklung der Lehrerbildung zu.

Lehramtsstudiengange missen hierzu den Komplementen »Erkenntnis« und »Erfahrung« jeweils angemes-
sen gerecht werden. Der Erkenntnis muss dabei zundchst eine hohere Gewichtung zukommen als der Er-
fahrung. Aus diesem Grunde muss die Lehrerbildung zweiphasig verlaufen: In der ersten Phase liegt das
Schwergewicht auf dem Erkenntnisbereich, dem ein quantitativ geringer bemessener Anteil im Erfahrungs-
feld, hier in Form von Praktika, nebengeordnet ist. In der zweiten Phase ist es umgekehrt.

Eine streng einphasige Lehrerbildung unterldge dem Risiko einer allzu konturauflédsenden Vermischung von
Erkenntnis und Erfahrung und ware vor allem auch nicht in der Lage, dem angestrebt hohen Standard eines
wissenschaftlichen Studiums zu gentigen.

3.2.1 Strukturmodell zur Konzeption von Lehramtsstudiengingen; hier: »Okonomie«

Das Kompetenzprofil von Lehramtsstudiengdngen ist von seiner inneren Struktur her stets komplexer als
die Kompetenzprofile anderer Studiengdnge; denn immer ist die fachwissenschaftliche Auseinandersetzung
zugleich verbunden mit einer fachdidaktischen Aufgabenstellung. In dem Male, wie fachwissenschaftliche
Kompetenzen Bildung ermdglichen sollen, bedirfen sie des bildungswissenschaftlichen Arguments, d. h der
Erhellung von Lehr/Lernprozessen im engeren Sinne. Die Auseinandersetzung mit Piddagogik als bildungs-
wissenschaftlichem Reflexionshintergrund, ist deshalb unerlasslich. Schlieflich ist jede erfolgreiche Imple-
mentierung von Kompetenzen bei Schiilerinnen und Schiilern abhangig von Vollziigen des Lehrens und des
Lernens, die deshalb, ganz unabhdngig von den jeweiligen Inhalten, stets elementarer theoretischer wie
praktischer Bestandteil eines Lehramtsstudienganges sind.

1 Vgl. Retzmann, T., Seeber, G., Remmele, B., Jongebloed, H.-C.: Entwicklung abschlussbezogener Bildungsstandards

fur die 6konomische Bildung an allen Formen der allgemeinbildenden Schulen. Essen/ Lahr/ Kiel, im Juni 2010
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Diese vier Schwerpunkte des Kompetenzprofils von Lehramtsstudiengdngen stehen nicht einfach nebenein-
ander, sondern generieren ein eher kompliziertes, wenngleich geordnetes Interdependenzgefiige, wie das
»Strukturmodell: Lehramtsstudiengang« in Abbildung 1 zu veranschaulichen sucht.

Studiumder Pdidagogik
(bildungswissenschaftliche Reflexionsorientierung)

= Anthropologie (Menschenbild) = Methodologie
= Bildung (sittliche Personlichkeit) * Wertebezug
= Entwicklung (Zielgruppe) = Systembezug
= Handlung (Fiihren/Lenken) = Zeitbezug
Bildungsbegriff
Studi d g g Studium der bildungswissen-
"l LR L6 schaftlichen Theorien des
Fachwissenschaften Lernens und Lehrens
Fachsystematische Fachdidaktisches Studium Verhaltenssystematische
Inhaltsorientierung z.B: zur Unterrichtskompetenz Verlaufsorientierung z.B:
r--y | Motivation |
. Thematik | |  Methodik
i e | Artikulation |
g| ||
—B -
§ g i 2! Ordnung durch: ; Vollzug durch: | Tfierr o |
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Abbildung 1: Strukturmodell: Lehramtsstudiengang12

Dem Ordnungsprinzip des Strukturmodells folgend, ist das Studium der Lehramter prinzipiell so zu organisie-
ren, dass alle vier Erkenntnisbereiche getrennt voneinander, gleichwohl aber parallel zueinander betrieben
werden kénnen und mussen. Fir alle vier Erkenntnisbereiche eines Lehramtsstudiengangs ist dabei jeweils
der hochstmogliche wissenschaftlichen Standard anzustreben und den Studierenden abzuverlangen.

(1) Studium der Fachwissenschaften

Unabdingbares Fundament fur alles spatere unterrichtliche Handeln ist die theoretische Auseinanderset-
zung mit den gewdhlten Féchern und deren Beherrschung auf hohem fachwissenschaftlichem Niveau. Diese
inhaltliche Beherrschung der studierten Facher allein bildet das Plateau, auf dem Lehrende Sicherheit im
unterrichtlichen Gestalten gewinnen. Dabei kann es fiir die einzelnen Lehramter Beschrankungen in der
Breite (s. u.), also der Stofffiille, nicht aber in der reflexiven Strenge des Faches selbst geben. Die Beschran-
kung in der Breite fihrt dadurch nicht zu horizontbegrenzender Spezialisierung, sondern zu durch Exempla-
rik gegebener fachlicher Beweglichkeit.

1 Vgl. Jongebloed, H.-C. (2005): Bildung. Entwurf fir ein Bildungssystem nach MaRRgabe des Komplementaritatsprin-

zips, internes Diskussionspapier; S. 56. Das hier vorgestellte Modell ist eine Weiterentwicklung des dort vorge-
schlagenen Modells.
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Jedem wissenschaftlichen Fach wohnt eine konzeptionelle Struktur inne, mit deren Hilfe ein Ausschnitt aus
dem Geflige der Welt erklart werden kann. Nur vor dem Hintergrund eines vollstandigen wissenschaftli-
chen Durchganges durch die Struktur ihres Faches koénnen Lehrende eine eigenstindige, ver-
antwortungsvolle didaktische Aufbereitung der Themen und Gegenstdnde fiir ihre Schilerinnen und Schi-
ler vornehmen und selbststandig herleiten. Dann sind sie in der Lage, bei den Schilerinnen und Schiilern
Denkstrukturen kumulativ aufzubauen.

Je intensiver Einblick, Durchblick und Uberblick gelingen, desto eigenverantwortlicher und triftiger kdnnen
die didaktischen Entscheidungen der Lehrenden sein. Eine der wesentlichen Kompetenzen besteht eben
darin, im Wissen um die innere Struktur des Faches die fir die jeweilige Schulart angemessenen Ausschnit-
te auszuwahlen, zu reduzieren, in die richtige Reihenfolge zu bringen und schliefRlich in das Ganze einzu-
ordnen (vgl. Abb. 1).

Der in jedem einzelnen Fach liegende Bildungswert erschlie3t sich den Studierenden nur durch eine tiefge-
hende, stringente und kritisch-konstruktive Beschaftigung mit ihrem Fach. Bei jedem Einzelnen gewinnt
dieser Bildungswert so seine eigene Auspragung und wird damit auch zum Motor und zur Motivation fir
seinen spateren Unterricht. Nur wenn Studierende den Bildungswert ihres Faches umfassend verinnerli-
chen, kdnnen sie Andere fir ihr Fach begeistern. Zugleich sind sie aber auch nur so in der Lage, sich selbst
gezielt fortzubilden und ihre curricularen Aufgaben Uber die gesamte Zeit ihrer Tatigkeit hin zu erfillen.
Ansonsten bleibt ihr Unterricht eine Anhdufung weitgehend beziehungsloser Fakten. Das in Abbildung 4
konzipierte Kompetenzmodell fiir die Lehrerbildung im Fach Okonomie soll die Bestimmung eben dieser auf
Okonomie bezogenen fachwissenschaftlicher Kompetenzen erméglichen.

(2) Studium der bildungswissenschaftlichen Theorien des Lernens und Lehrens

Parallel zum fachwissenschaftlichen Studium und davon inhaltlich getrennt ist die fiir jeden Lehrenden
notwendige methodisch strenge sowie sachlich kritisch-konstruktive bildungswissenschaftliche Auseinan-
dersetzung mit den Theorien des Lernens und Lehrens.

Um die Anspriche an Bildungsprozesse in den zeit- und raumrestriktiven Grenzen, die flir Unterricht gelten,
zu optimieren, miissen die Studierenden die Grundlagen der lern- und lehrtheoretischen wie technologi-
schen Methoden in ihrer Allgemeinheit kennenlernen und theoretisch durchdringen. In dieser Phase
kommt es nicht darauf an, die konkreten Einzelprozesse im didaktischen Verlauf ableiten zu kénnen, son-
dern allein darauf, das theoretische Wissen um die unterrichtlich relevanten Faktoren des Lernens und
Lehrens entscheidungsorientiert zur Verfligung zu stellen. Ein Kanon von Theorien des Lernens und Lehrens
sollte fiir diesen Bereich verpflichtend festgelegt sein (vgl. Abb. 1). Fiir das hier vorgeschlagene Kompe-
tenzprofil der Lehrerbildung im Fach Okonomie spielen diese jedoch nur insoweit eine Rolle, als sie zwar
unabdingbar notwendig, aber in ihrer konkreten Ausformung von den bildungswissenschaftlichen Studien-
anteilen zu leisten sind (s. u.).

(3) Studium der Padagogik als bildungswissenschaftlicher Reflexionshintergrund

Parallel zum fachwissenschaftlichen Studium und zum Studium der Theorien des Lernens und Lehrens sind
— davon inhaltlich getrennt — die fiir jeden Lehrenden unhintergehbaren Frage- und Problemstellungen der
Pddagogik anzugehen.

Ziel der grundsatzlichen und umfassenden Auseinandersetzung der Studierenden mit Padagogik ist es, die
zielgruppenspezifischen Kraftfelder der Bildung in den einzelnen Fichern, hier also vor allem im Fach »Oko-
nomieg, richtig zu bestimmen und fiir jeden Einzelnen (fach)didaktisch fruchtbar zu machen.

Die Pddagogik bietet also das reflexive Fundament zur Entscheidung und Begriindung allen Handelns im
Dienste der Bildung. Sie bietet das rekursive Riickgrat fiir das richtige bildungstheoretische Verhaltnis von
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Erkenntnis und Erfahrung in fachdidaktischer, lehr-lerntheoretischer und methodischer Hinsicht. Das so
gestltzte padagogische Argument liegt der Sicherung des Bildungswertes der Facher zugrunde. Dies betrifft
insbesondere die 6konomische Bildung, da Okonomie, zumal als eigenstindiges Schulfach, aus Sicht eines
traditionell neuhumanistisch gepragten gymnasialen Bildungsverstandnisses als trojanisches Pferd wahrge-
nommen wird.

Die Padagogik klart die methodologischen Moglichkeiten und Grenzen ihrer Erkenntnisse und Ergebnisse
sowie deren durch Bildungsforschung initiierten Weiterentwicklung, sie reflektiert den eigenen Wertebe-
zug, sie beachtet die gesellschaftlichen Bedingungen, unter denen sie sich ereignet (Systembezug), und sie
sieht sich in den historischen Kontext eingebunden (Zeitbezug). Auf der anthropologischen Grundlage eines
ausgewiesenen Menschenbildes nimmt die Padagogik entscheidenden Einfluss auf die Bestimmung von
Bildungsziel und Bildungsbegriff. Dies geschieht in Abhangigkeit der Entwicklungsphasen des Menschen
aber stets auch in Bezug auf jenes Kontinuum des Handelns, das moralisch erlaubt und ethisch erwiinscht
ist. Auch die DGfE fordert in ihrem ,,Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System*, dass
die Entwicklung einer forschenden und reflexiven Haltung ,die Auseinandersetzung mit berufsethischen
Standards” einschlieRen misse (2004, S.2).

Die inhaltlichen Schwerpunkte des Studiums der Pddagogik sollten in einem Kanon festgelegt werden (vgl.
Abb. 1), um den Studierenden die Struktur des Faches Padagogik zu er6ffnen und sie dadurch zu einer wis-
senschaftlichen Auseinandersetzung auch mit aktuellen Forschungsperspektiven der Padagogik zu befahi-
gen. Auch dieser Schwerpunkt des Kompetenzprofils der Lehrerbildung im Fach »Okonomie« ist notwendig,
muss aber in seiner konkreten Ausformung von den bildungswissenschaftlichen Studienanteilen ibernom-
men und geleistet werden.

(4) Studium der Fachdidaktik

Parallel zu den bisher genannten drei Bereichen des Lehramtsstudiums gilt es, ein gesondertes und beson-
deres Augenmerk auf das Studium der Fachdidaktik zu legen. Fachdidaktische Frage- und Problemstellun-
gen fihren das fachwissenschaftliche mit dem lehr-lerntheoretischen Studium unter strenger Entschei-
dungsorientierung der Padagogik zusammen. Die dafiir notwendigen theoretisch gesicherten Konzeptionen
bietet die Fachdidaktik.

Auf der Basis der inneren Logik des Faches miissen Lehrende schulart- und schulstufenbezogen sowie ziel-
gruppenorientiert aus der Breite des Faches Inhalte fir den Unterricht padagogisch gesichert und begrin-
det bestimmen konnen. Unter Berlcksichtigung der Lehr-Lerntheorien gilt es dann, den Bildungswert der
Inhalte fir die Lerngruppe der jeweiligen Schulart oder Schulstufe adressatengerecht aufzubereiten.

Wie in Abbildung 1 zu sehen, hat die Fachdidaktik die daulRerst komplexe und komplizierte konzeptionelle
Aufgabe, »Struktur« und »Prozess« als »Thematik« und »Methodik« aufeinander zu beziehen und zusam-
menzufiihren. Die theoretische Durchdringung fachdidaktischer Problemstellungen ist deshalb von auBer-
ordentlicher Bedeutung fir die unterrichtliche Gestaltungskompetenz aller Lehrenden. Dabei variiert die
curriculare Struktur der Lehramtsstudiengange entsprechend der verschiedenen Lehramter. Deshalb mus-
sen insbesondere die fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Studieninhalte schulart- bzw. schulstu-
fenbezogen konzipiert werden, was hier gemeinsam mit den fachwissenschaftlichen Kompetenzen explizit

tiber das »Kompetenzmodell fiir die Lehrerbildung im Fach Okonomie« ermdglicht werden soll.®

“ Die Studieninhalte der Bereiche Pidagogik und Lern-Lehrtheorien hingegen betreffen in ihrer Grundsitzlichkeit

alle Schularten und -stufen in ahnlicher Weise. Sie konnten deshalb kostensparend fiir verschiedene Studiengdnge
zumindest weitgehend in einer gemeinsamen curricularen Form konzipiert und organisiert werden.
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Dem hier in vier Bereichen aufgeteilten Erkenntnisfeld ist ein komplementéares Erfahrungsfeld nebenzuord-
nen, um so die Voraussetzung zu schaffen, die zukiinftige Unterrichtskompetenz aller Lehramtsstudieren-
den u. a. durch die systematische Aufbereitung fachwissenschaftlicher Gegenstdande und lebensweltlicher
Erfahrungen des eigenen wirtschaftlichen Handelns so weit wie moglich zu steigern.

Schon in der ersten Phase der Lehrerbildung, auf die sich der hier vorgelegte Entwurf explizit bezieht,
kommt es also darauf an, den Lehramtsstudierenden die Begegnung mit bildender Erfahrung abzuverlan-
gen. Flr die Ermoglichung von weiterer komplementarer Erfahrung im Rahmen der Lehramtsstudiengédnge
ist es deshalb notwendig, die Studierenden ganz konkret auch mit unterrichtlicher wie mit auRerunterricht-
licher Praxis zu konfrontieren. Dies geschieht in Form von Erprobungen und Praktika in schulischen und
auBerschulischen Erfahrungsfeldern, die von der Hochschule vor- und nachzubereiten sind.

Wesentlich ist dabei, dass die Studierenden moglichst schon friih eigenen Unterricht in nennenswertem Um-
fang erteilen und unter evaluativem Anspruch (Hospitation) erleben. Beide Mdglichkeiten der Teilhabe an
Unterricht (Unterrichten und Hospitieren) scharfen mittels eigener Erfahrung den Blick fir die Notwendigkeit
und Bereitschaft, sich mit Themen der Padagogik und Didaktik, den Moglichkeiten von Lehr-Lerntheorien, vor
allem aber auch mit den eigenen Fachwissenschaften im Studium theoretisch intensiv zu befassen.

Art und Umfang dieses eigenen Unterrichts wird in Absprache mit den Lehrenden der Schulen an sogenann-
ten thematischen Unterrichtseinheiten orientiert, fiir die der Studierende das didaktische Problemfeld
moglichst ohne explizite Anleitung, d. h. selbststdandig alleine bestellen muss. Nur so gelingt es, primare
individuelle Unterrichtserfahrung unter Ernstcharakter zu erméglichen und dabei die gewiinschten Effekte
kritisch-konstruktiver Selbsteinschatzung zu erzielen. Auf diese Weise kdnnen Studierende ein Gespiir be-
kommen fiir ihre eigene personliche Einstellung zu Schilerinnen und Schilern, fiir ihre geistige Beweglich-
keit und ihre padagogisch-didaktische Belastbarkeit. Ein solches Praktikum hilft deshalb auch bei der end-
glltigen Entscheidung fiir oder gegen den Lehrerberuf. Die in derartigen Erprobungen von den Studieren-
den schon wahrend des Lehramtsstudiums gesammelte Unterrichtserfahrung unterliegt nicht der Evaluati-
on oder gar einer Bewertung durch die Schule. Sie soll ausschlieflich als Komplement zum Erkenntnisbe-
reich des Studiums von dem und fiir den Studierenden genutzt werden, der die Erfahrung sammelt. Nur so
kann sie ihre Wirkung fiir das Kompetenzprofil »Lehramt« voll entfalten. Die in der Vor- und Nachbereitung
seitens der Universitat durchgefiihrte Reflexion des Praktikums gehort in den Erkenntnisbereich und kann
dort als Studienleistung mit Kreditpunkten bewertet werden (vgl. Kap. 3.3).

3.2.2 Kompetenzmodell fiir die Lehrerbildung im Fach Okonomie

Anders als Studiengange, die sich auf die rein fachwissenschaftliche Auseinandersetzung mit einem Erkenntnis-
feld beziehen, und deswegen analog zur strukturellen Systematik einer Wissenschaftsdisziplin quasi von innen
heraus konzipiert werden, haben Lehramtsstudiengdnge immer auch einen von auflen an die Wissenschafts-
disziplin herangetragenen Anspruch zu beachten. Dieser leitet sich aus den bildungswissenschaftlichen und
padagogischen Erwartungen an Kompetenzen ab, Gber die Schiilerinnen und Schiiler verschiedener Schularten
und -stufen unseres Bildungssystems nach MaRgabe dafiir zustandiger Bildungsplaner verfiigen sollen.

Das heiRt, dieses von Anfang an als zweistellige Relation mitzudenkende und bildungswissenschaftlich be-
stimmte Lehrer-Schiiler-Verhaltnis erweist sich als einschrankende wie als ausweitende Kautele zugleich. Denn
einerseits ermoglichen nicht alle Erkenntnisse der von einer Wissenschaft hervorgebrachten Erkenntnismenge
jene bildende Kraft, dass sie fur Schilerinnen und Schiiler relevant waren, was hinsichtlich der fachwissen-
schaftlichen Breite und Detailliertheit eine Einschrankung jener Kompetenzen erlaubt, die Lehramtsstudieren-
de beherrschen missen. Andererseits verlangt es nach einer Kompetenzausweitung, da Lehramtsstudierende
jene fachwissenschaftlichen Kompetenzen, die bildungswissenschaftlich und padagogisch erwartet werden,
nicht nur selbst beherrschen, sondern eben auch fachdidaktisch vermitteln kénnen miissen. Beides, Einschran-
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kung wie Ausweitung, begriindet sich in der Person des Schilers, so dass dieser zum Ausgangspunkt des fach-
wissenschaftlich wie fachdidaktisch fokussierten Kompetenzprofils eines Lehramtsstudienganges wird.

Denkt man das Beziehungsgefiige zur Bestimmung des Kompetenzprofils der Lehrerbildung im Fach »Oko-
nomie« aus dem fachdidaktisch orientierten Verhéltnis von »Lehrer-Fach-Schiiler«, dann bietet sich
sogleich die Grundfigur des seit langem als Strukturierungsraster bekannten »Didaktischen Dreiecks« an.
Damit lassen sich aber Kriterien zur Auswahl aus der Erkenntnismenge der Okonomie als Wissenschaft zur
Bestimmung des fachwissenschaftlichen Kompetenzprofils von Okonomielehrern nur bedingt ableiten.

Denkt man das Beziehungsgefiige zur Bestimmung des Kompetenzprofils der Lehrerbildung im Fach »Oko-
nomie« quer dazu aus Sicht der ,,Standards fiir die 6konomische Bildung (SOB) “, dann ergibt sich eine Rela-
tion, die sich als fachbezogenes Dreieck von »Okonomie als Erkenntnissystem«, »Wirtschaft als Erfahrungs-
feld« und »schiilerorientierten Bildungsstandards als 6konomische Bildung« darstellen lasst.

Denkt man also den Bildungsauftrag von Lehramtsstudierenden jeweils unter dem Anspruch einer inhalts-
bzw. fachgebundenen Perspektive, wie sie sich in der Facherbindung aller Lehramtsstudiengange seit je mani-
festiert, dann erweitert sich das »Didaktische Dreieck« durch Beschrankung (Applikation) auf ein ganz be-
stimmtes Fach, das wie die Okonomie durchgingig und systematisch zwischen einem theoretischen Erkennt-
nisfeld und einem lebensweltlichen Erfahrungsfeld unterscheidet, zu einem »Fachdidaktischen Viereck«.

Schon ein erster Zugriff auf das so neu entstandene »Fachdidaktische Viereck« macht deutlich, wie sich das
Verhaltnis von wissenschaftlich-universitarem und bildend-schulischem Zugriff bezlglich eines bestimmten
Erkenntnis- und Handlungsfeldes gestaltet, bestimmt {iber die Diagonale »Wirtschaft-Okonomie«: Es er-
weist sich als eine inhaltliche Kriterien bewahrende funktionale Spiegel- bzw. Klappsymmetrie und damit als
strukturgleich im Verstehen eines Lebens- bzw. Weltausschnitts (vgl. Abb. 2).
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Abbildung 2: Fachdidaktisches Viereck mit funktionaler Symmetrie Hochschule/Schule
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Die in dieser Spiegelung unbeachtet bleibende personale Differenz zwischen Lehrer und Schiler wird nun
durch die zweite, zwischen diesen beiden zu ziehende Diagonale hergestellt, in der deutlich wird, dass ihr
jeweiliges Verhiltnis zur Okonomie auf der einen und zur Wirtschaft auf der anderen Seite verschieden sein
muss, da die beiden unterschiedliche Rollen fur einander einnehmen.

Erkenntnis

Abbildung 3: Fachdidaktisches Viereck mit komplementarer Symmetrie Erkenntnis/Erfahrung

Zugleich ist aber auch zu erkennen, dass die sich ergebende Symmetrie komplementdrer Natur ist, denn sie
unterscheidet zwischen der Orientierung an »Erkenntnis« hier und »Erfahrung« dort, die zueinander eben
nicht strukturgleich sondern komplementar sind.**

Bereits die so in zwei getrennten Vierecken aufgespannten Verhaltnisse flhren in dieser Form zu einem
ganz anderen, neuartigen und erweiterten fachdidaktischen Versténdnis. Die tatsachlich eine fachdidaktisch
begriindete Bestimmung ermoglichende Verhéltnisstruktur kann aber erst vollstdndig sichtbar gemacht
werden, wenn beide Perspektiven in einem integrierten fachdidaktischen Viereck zusammengedacht wer-
den. Nur so werden die Auswahlentscheidung bestimmenden Interdependenzen zwischen allen Eckpunk-
ten des fachdidaktischen Vierecks erkennbar.

“ Vgl. Jongebloed, H.-C. (2004): Bildung neu denken. Anmerkungen zur Komplementaritat von Erkenntnis und Erfah-

rung, in: Gymnasium heute (Zeitschrift des Philologenverbandes Schleswig-Holstein), Heft 3
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Abbildung 4: Kompetenzmodell fiir die Lehrerbildung im Fach Okonomie als erweitertes Fachdidaktisches Viereck

Ausgangspunkt ist der Schiiler, der entsprechend der fiir ihn bereits entwickelten Standards (SOB) durch
das dafiir entworfene Kompetenzmodell charakterisiert ist. Dieses Kompetenzmodell legt drei Kompetenz-
bereiche fest, denen die Bildungsstandards zugeordnet sind. Durch ein mehrgliedriges Rollenkonzept ent-
steht eine Matrix, Uber die sich diese Bildungsstandards auf Lebenssituationen Ubertragen bzw. dort analy-
tisch wiederfinden lassen.

Wie Abbildung 4 zeigt, ist die in Rede stehende Matrix so ausgerichtet, dass ihre Kompetenzbereiche auf
die durch das Fach »Okonomie« gekennzeichnete Ecke des Fachdidaktischen Vierecks weisen. Das Rollen-
konzept ist deshalb auf das lebensweltliche Feld »Wirtschaft« gerichtet. Aus dieser Ordnung ergibt sich nun
das weitere Relationsgeflige:

Die zwischen »Schiiler« und »Okonomie« konstitutive Relation fundiert jene Uberlegungen, die im Zusam-
menhang mit dem »Strukturmodell Lehramtsstudiengang« (vgl. Abb. 1) bezlglich der fachwissenschaftlichen
Kompetenz von Lehramtsstudierenden angestellt wurden, d. h. die Relation zwischen »Okonomielehrer« und
»Okonomie«. In der theoretischen Auseinandersetzung mit dem Fach »Okonomie« erwerben die Lehramts-
studierenden die Fahigkeit zum kumulativen Aufbau von Kompetenzen bei den Schiilerinnen und Schilern.

Die Orientierung an den »Kompetenzbereichen 6konomischer Bildung« begriindet den Durchdringungsan-
spruch der theoretischen Auseinandersetzung mit Okonomie als Erkenntnissystem und deren Beherrschung
auf hohem fachwissenschaftlichem Niveau. Sie zielt deshalb weniger auf die angemessene Breite 6konomi-
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scher Erkenntnisinteressen, sondern eher auf die Tiefe, durch die der wissenschaftliche Durchgang durch
die Struktur der Okonomie gepragt sein muss. Deren reflexive Strenge muss liber das in den SOB bestimmte
Niveau deutlich hinausreichen, um »6konomische Bildung« in eigenstandiger fachdidaktischer Verantwor-
tung durch zielgruppenadaquate Auswahl, Reihung und Transformation sowie durch angemessene Er-
kenntnis- und Erfahrungsevaluation zu ermdglichen. Aus dieser ersten Ausgangsrelation ergibt sich schliis-
sig, dass die fachwissenschaftliche Auseinandersetzung des Lehramtsstudierenden mit dem Fach »Okono-
mie« (Relation: Okonomie — Okonomielehrer) von Wissenschaftlichkeit gepragt sein muss (Wissenschafts-
orientierung). Denn nur ein auf strenge theoretische Analyse und Begriindung zurlickgefiihrtes 6konomi-
sches Denken ermdoglicht die Bedingung, die fiir Schiilerinnen und Schiiler geforderten Kompetenzen auf
Stringenz im 6konomischen Argument zurtickzufihren.

Da dieser Anspruch fiir Okonomie als Wissenschaft insgesamt wie fiir alle ihre Teilgebiete dem Grunde nach
konstitutiv und existenziell ist, ist es sinnvoll, nicht etwa eine eigens fiir das Lehramt fokussierte universita-
re »Okonomie fiir Lehramter« zu konzipieren, sondern das Studium der Okonomie den dafiir ausgewiese-
nen professoralen Experten und deren Scientific Community in ihren Entscheidungen fiir das richtige Stu-
dienangebot zu Gberantworten.

GleichermalRen bedeutsam fiir systematisch zu betreibende Okonomie als Wissenschaft ist nun deren in
der Relation »Okonomie — Wirtschaft« zum Ausdruck gebrachter Erkldrungsanspruch fiir das systemische
Erfahrungsfeld »Wirtschaft«, weil auch die SOB in ihrer Kompetenzorientierung in besonderer Weise darauf
abzielen, 6konomische Praxis durch das erklarende Argument zu sichern. Deshalb ist nicht nur die theoreti-
sche Durchdringung dieser Lebenswelt Teil des Lehramtsstudiums, sondern auch deren praktische Erfah-
rung. Im Studium institutionalisiert wird dies durch (auch aufRerschulische) Praktika. Sie konfrontieren die
Studierenden einmal mit der organisierten Arbeitswelt und — in Anlehnung an die SOB-Kompetenzbereiche
— mit den den dortigen Handlungen zugrundeliegenden Entscheidungen, den internen und externen Bezie-
hungen bzw. Beziehungsgefligen und geben ihnen einen Einblick in systemische und ordnungspolitische
Randbedingungen 6konomischen Handelns. Die Unterrichtspraktika fordern von den Studierenden eine
erste Erprobung im Hinblick auf die lebensweltbezogene und kompetenzorientierte Umsetzung der erwor-
benen Erkenntnisse. Die systematische Reflexion sowohl der Unterrichts- als auch der auflerschulischen
Praktika wird riickgebunden bzw. sollte oder kann riickgebunden werden an eine Reflexion eigener Lebens-
erfahrung.

Hier lassen sich erste Einschrinkungen in der fachwissenschaftlichen Breite des Okonomiestudiums be-
griinden, in dem (iber die Relation »Okonomielehrer — Wirtschaft« nach MaRgabe der Situationsorientie-
rung Auswahlentscheidungen getroffen werden kénnen, die zum Beispiel in der Betriebswirtschaftslehre
entweder dem Funktionalitatsprinzip (z. B. Finanzierung, Produktion) oder aber dem Spartenprinzip (z. B.
Bankbetriebslehre, Industriebetriebslehre) folgen. Ebenfalls mit Blick auf die Notwendigkeit der schulischen
Auseinandersetzung mit den typischen dkonomisch gepragten Lebenssituationen kommt volkwirtschaftli-
chen, genauer: mikrookonomischen, Inhalten in unserem Vorschlag ein gréReres Gewicht zu.

Leitend fir die der Situationsorientierung folgende fachwissenschaftliche Auswahl ist die zweite zwischen
»Okonomie — Wirtschaft« bestehende, nunmehr explizit fachdidaktisch fokussierte Relation, die der Orien-
tierung am Rollenkonzept folgt, wie es im Kompetenzmodell der SOB entwickelt wurde, um den iiber die

 Insofern diese Reflexion und insgesamt das Studium einen Beitrag zur Persodnlichkeitsentwicklung leisten, konnte
hier auch von einer Personorientierung — wie in der Relation »Schiler — Wirtschaft« - gesprochen werden. Dies ent-
spricht einem auch fir die Hochschulen angenommenen allgemeinen Bildungsauftrag. Mit Blick auf das berufliche
Abschlussziel ,0konomielehrer/in“ ist es aber sinnvoll, die Relation »Okonomielehrer — Wirtschaft« mit ,, Situations-
orientierung” zu kennzeichnen, da es eben in erster Linie um den Erklarungsanspruch fir die Wirtschaftsrealitat
geht.
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Relation »Schiler — Wirtschaft« bestimmten lebensweltlichen Bezug zu beachten, auf den die an der Per-
son des Schiilers orientierte 6konomische Bildung als Ziel des padagogischen Handelns ausgerichtet ist.

Das so Uberdies nach den Perspektiven »Erkenntnis« und »Erfahrung« in Studium (Hochschule) und schuli-
sche wie auBerschulische Erprobungen/Praktika differenzierte fachwissenschaftlich eingegrenzte Kompe-
tenzprofil des Lehramtsstudienganges »Okonomie« findet seine fachdidaktische Erweiterung vor allem in
der doppelten Relation »Lehrer — Schiiler«, wobei die Person des Lehrenden — dhnlich, wie der »Schiiler«
durch das erwdhnte Kompetenzmodell — tber das fachwissenschaftlich préazisierte Strukturmodell »Lehr-
amtsstudiengang« beschrieben ist (vgl. Abb. 1, insbesondere Fachwissenschaft: Okonomie).

Die Gegenstandstransformation zielt dabei vor allem auf fachwissenschaftliche Inhalte, fiir die im Rahmen
des Schulfaches auf alle der »Thematik« zugeordneten fachdidaktischen Kompetenzen zurlickgegriffen
werden muss (vgl. 3.2.1). Diese Erkenntnisorientierung muss gleichwohl durch Erkundungen ergdnzt wer-
den um die Aufbereitung 6konomischer Ereignisse aus den Lebenssituationen des Schilers bzw. flr diese
als fur 6konomische Bildung notwendiges Komplement konsequenter Erfahrungsorientierung.

Das so fachwissenschaftlich eingegrenzte und zugleich fachdidaktisch erweiterte Kompetenzprofil ist dar-
Uber hinaus angewiesen auf die mit ihm interdependent verwobenen Kompetenzen, wie sie unter bil-
dungswissenschaftlichem Anspruch gemal dem in Abbildung 1 vorgestellten Strukturmodell aus padagogi-
scher und lehr-lerntheoretischer Sicht gefordert sind. Gelingt es, im Rahmen des Lehramtsstudiums »Oko-
nomie« ein derart integrales, in sich geschlossenes Kompetenzprofil fiir die Lehrerbildung im Fach »Oko-
nomie« bereitzustellen, dann fundiert dies die Bedingung der Mdglichkeit, die auf die Schilerpersonlichkeit
zielende Relation »Schiler — Wirtschaft« (Personorientierung) so zu optimieren, dass diese als Individuen in
Bezug auf ihre je eigene auf Wirtschaften bezogene Lebenswelt im Sinne 6konomischer Bildung kompetent
zu handeln in der Lage sind.

Um dies jedoch fiir Schiillerinnen und Schiiler an allen Formen des allgemeinbildenden Schulwesens zu er-
moglichen, ist es notwendig, dass das »Kompetenzprofil fiir die Lehrerbildung im Fach Okonomie« nicht nur
einer inneren Geschlossenheit folgt, sondern zugleich auch dynamisch ist. Dies wird dadurch erreicht, dass
alle dieses Kompetenzmodell bestimmenden Relationen wechselwirkender Art sind, ausgedriickt in Form
des Doppelpfeils. Keine der ausgewiesenen Relationen ist daher unabhéngig von der anderen und insoweit
immer integral in Bezug auf alle anderen Relationen zu sehen. Nur dies ermoglicht Ganzheitlichkeit und
flieSende Dynamik zugleich, die ein System bildenden padagogischen Handelns {iberhaupt erst konstituiert
und grundlegt.

3.3 Rahmenplan fiir die Lehrerbildung nach Schularten gegliedert

Im Folgenden wird ein Rahmenplan fiir die zukiinftige Hochschulausbildung von Okonomielehrerinnen und
-lehrern entwickelt, der anschlieBend detailliert ausgearbeitet wird. Dem gehen grundlegende Entschei-
dungen voraus, die hier zunadchst ausgewiesen werden:

Der Rahmenplan

e differenziert angesichts der aktuellen bildungspolitischen Entwicklung zwischen der Okonomielehrerin-
nen- und -lehrerbildung fir die Schulformen der Sekundarstufe | (Hauptschulen, Realschulen, Werkre-
alschulen usw. sowie den entsprechenden Zweig an Gesamtschulen) und fir die Sekundarstufe Il
(Gymnasium sowie der entsprechende Zweig an Gesamtschulen).

e sieht flr beide Studiengdnge den Umfang von 300 Credits (Leistungspunkten) vor, d. h. die lblichen
180 Cr fir die Bachelorphase und 120 Cr fiir die Masterphase. Dies entspricht einer Regelstudienzeit
von insgesamt 10 Semestern, die auch das ,Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-
System” der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (2004) vorsieht.
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e geht von einem »Zwei-Fach-Lehrer« aus, d. h. flir beide Facher wird der gleiche Studienumfang unter-
stellt (abgesehen von der Anrechnung der Bachelor- und Masterarbeiten zu den Fachern). Ein drittes
Fach neben den bildungswissenschaftlichen Anteilen, wie z. T. in Baden-Wiirttemberg, geht eindeutig
zu Lasten der Professionalitat und wird daher hier abgelehnt.

e sieht fur die Fachdidaktik einen Anteil von mindestens 20 % am jeweiligen Fach vor.

e betont die Notwendigkeit von schulischen und auBerschulischen Praktika. Die auRerschulischen Prakti-
ka sollen in wirtschaftlich relevanten Zusammenhangen, d. h. insbesondere in Unternehmen, abgeleis-
tet werden. (Auch das ,Strukturmodell fur die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System* der Deut-
schen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (2004) sieht ein so genanntes ,Industrie- oder Dienstleis-
tungspraktikum®im Umfang von 12 LP (= 8 SWS) flir den Bachelorstudiengang vor.)

Zum Verstandnis des folgenden Rahmenplans ist ferner zu beachten, dass es sich bei der Angabe von Cre-
dits bzw. Leistungspunkten notwendigerweise um Ndherungswerte handelt, die sich aber in bestehende
Studienprogramme fiir eigenstandige Lehramtsstudiengdnge integrieren lassen sollten. Auch die Zuordnung
von fachlichen, fachdidaktischen, bildungswissenschaftlichen Anteilen sowie von Praktika zur Bachelor- und
Masterphase ist nur als Leitlinie zu verstehen, da die Lander und Hochschulen bei der Ausgestaltung der
Studiengdnge Handlungsspielrdaume benotigen.

Flr die Ausbildung fir Lehramter in Schulen der Sekundarstufe | ergibt sich somit aus der Berticksichtigung
der Bildungswissenschaften mit 70 Cr, aus der Vorgabe von Praktika mit einem Gesamtumfang von 40 Cr
sowie aus einer Ublichen Anrechnung der Abschlussarbeiten in Héhe von insgesamt 30 Cr ein die Bachelor-
und Masterphase Ubergreifender Umfang von 80 Cr in einem einzelnen Fach. Davon sollen 20 Cr (25 %) auf
die Fachdidaktik entfallen, denn es erscheint aus Griinden einer angemessenen Zielgruppenorientierung
padagogisch sinnvoll, fiir die Sekundarstufe | den Mindestumfang von 20 % zu Uberschreiten.

Flr ein einzelnes Fach im gymnasialen Zweig ergibt sich aus der Bericksichtigung der Bildungswissenschaf-
ten mit hier 50 Cr, aus der Vorgabe von Praktika mit einem Gesamtumfang von 20 Cr sowie aus der An-
rechnung der Abschlussarbeiten in Hohe von 30 Cr ein die Bachelor- und Masterphase libergreifender Um-
fang von 100 Cr. Hier entfallen 20 Cr (20 %) auf die Fachdidaktik. Dies erlaubt ggf. eine Parallelfiihrung
fachdidaktischer Studienangebote fiir die beiden Ausbildungszweige.

Modell fiir die Ausbildung von Okonomielehrerinnen Lehramt fir Haupt- Lehramt fiir Gymnasi-
und -lehrern in der BA/MA-Struktur Sl e e um / Gesamtschule
etc. / Gesamtschule
Wirtschaftswissenschaften 60 Cr 80 Cr
Wirtschaftsdidaktik 20 Cr 20 Cr
Zweites Unterrichtsfach 60 Cr 80 Cr
Didaktik des zweiten Unterrichtsfachs 20Cr 20Cr
Bildungswissenschaften 70 Cr 50 Cr
BA-Arbeit 10 Cr 10 Cr
MA-Arbeit 20 Cr 20 Cr
Praktika (schulisch und auRerschulisch) 40 Cr 20 Cr
Summe 300 Cr 300 Cr

Zwar gibt es keinen direkten, sondern den lber das Kompetenzmodell (vgl. das erweiterte fachdidaktische
Viereck, Abb. 4) zu entscheidenden Ableitungszusammenhang von den doméanenspezifischen Schiilerkom-
petenzen zu den Lehrerkompetenzen; gleichwohl muss es doch im Bereich der 6konomischen Bildung Ziel
der Lehrerbildung sein, Lehrkrafte so zu qualifizieren, dass diese den Schiilerinnen und Schiilern eine Orien-
tierung im Alltag der modernen Wirtschaft und Gesellschaft sowie ein Grundverstandnis wirtschaftlicher,
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sozialer und politischer Ordnung nebst ihrer Gestaltungsprinzipien ermdoglichen. Am Ende ihres Studiums
sollten Lehrkrafte also mit entsprechenden Kompetenzen ausgestattet sein. Dazu bedarf es im Studium der
Inhalte, die im Folgenden bestimmt werden sollen.

Das fachwissenschaftliche Studium umfasst volks- und betriebswirtschaftliche Anteile. Der Rahmenplan
sieht aufgrund der im Kompetenzmodell (vgl. Abb. 4) ausgewiesenen Erkldrungsorientierung im Schulfach
»Okonomie« ein leichtes Ubergewicht im volkswirtschaftlichen Bereich vor. Aus wirtschaftsdidaktischer
Sicht erscheinen auerdem spezifische rechtliche Kenntnisse fiir einen systematischen Okonomieunterricht
erforderlich, daher sind sie in die fachwissenschaftliche Differenzierung aufgenommen. Die folgende Tabel-
le beinhaltet eine eindeutige Zuweisung von Kreditpunkten. Weiter unten haben wir diese fir die fachwis-
senschaftlichen Anteile flexibler in Spannweiten angegeben.

H b
auptschule / Real Gymnasium / Ge-
schule / etc. / Ge-
samtschule
samtschule
BWL 20Cr 25Cr
VWL einschl. Wirtschaftspolitik u. Finanzwissenschaft 30 Cr 35Cr
Recht 10Cr 10Cr
Wahlpflichtbereich Wirtschaftswissenschaften 0Cr 10Cr
Summe 60 Cr 80 Cr

Bei der Wirtschaftsdidaktik werden exakt 20 Punkte (20 % bzw. 25 %) gefordert, da dies aus unserer Sicht
einerseits nach unten nicht zu verhandeln ist, damit andererseits aber bisher gangige Verteilungsschlissel
grundlegend zugunsten der Fachdidaktik verandert wurden und eine noch hohere Zuweisung derzeit weder
durchsetzbar noch bildungswissenschaftlich zwingend notwendig ist. Dagegen halten wir die Moglichkeit
von hochschulspezifischen Profilsetzungen in der Fachwissenschaft fir plausibel und geben deshalb Spiel-
raume vor.

Das Fachstudium wird im Bachelorstudiengang intensiver betrieben als das bildungswissenschaftliche Stu-
dium: die beiden kinftigen Unterrichtsfacher nehmen grolRen Raum ein; im Masterstudiengang ist dieses
Verhaltnis umgekehrt. Dies ist dem Streben nach Polyvalenz geschuldet, welches gebietet, dass der Bache-
lorabschluss auch berufliche Optionen in nicht-schulischen Feldern eréffnen soll. Dazu missen die Inhalte
des Bachelorstudiums flir mehr bzw. auch anderes als den Lehrerberuf qualifizieren. Professionsspezifische
Kompetenzen sind daher insbesondere fir die Masterphase vorzusehen. Allerdings kann von einer tatsach-
lichen Polyvalenz eines lehramtstauglichen Bachelorabschlusses nur sehr bedingt ausgegangen werden.
Schlief3lich sollen friihzeitig schulische Praktika absolviert sowie bildungswissenschaftliche und fachdidakti-
sche Grundlagen vermittelt werden. Umgekehrt bliebe, wenn diese spezifisch berufsbezogenen Anteile
vorrangig oder gar ausschlielRlich in der Masterphase umgesetzt wiirden, fur die notwendige fachwissen-
schaftliche Vertiefung keine Zeit. Das vorliegende Modell erlaubt die fachwissenschaftliche Vertiefung in
der Masterphase. Zugleich erstreckt sich der Qualifikationsprozess fir den Lehrberuf lber das gesamte
Studium, so dass die Entwicklung von Berufsmotivation und Professionalitdt von Studienbeginn an entwi-
ckelt werden konnen. Die Umstellung auf die BA-MA-Struktur kame ansonsten leicht einem Ausstieg aus
einer grundstandigen Lehramtsausbildung gleich.
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Lehramt Schulformen der Sekundarstufe | BA MA
(Haupt-, Real- und Gesamtschule etc.)
Wirtschaftswissenschaften inklusive Fachdidaktik 65 Cr 15 Cr
Zweites Unterrichtsfach inklusive Fachdidaktik 65 Cr 15 Cr
Bildungswissenschaften 30 Cr 40 Cr
Praktika 10Cr 30 Cr
BA-Arbeit / MA-Arbeit 10 Cr 20 Cr
Summe 180 Cr 120 Cr
Lehramt Gymnasium / Gesamtschule BA MA
Wirtschaftswissenschaften inklusive Fachdidaktik 65 Cr 35Cr
Zweites Unterrichtsfach inklusive Fachdidaktik 65 Cr 35Cr
Bildungswissenschaften 30Cr 20 Cr
Praktika 10 Cr 10 Cr
BA-Arbeit / MA-Arbeit 10 Cr 20 Cr
Summe 180 Cr 120 Cr

3.4 Empfehlungen fiir die Primarstufenlehrerbildung

Die besondere Situation in der Primarstufe, in der »Okonomie« bzw. »Wirtschaft« kein eigenes Fach ist und
auch von uns nicht gefordert wird (siehe SOB), ist der Grund, weshalb hier keine detaillierte Differenzierung
einer kompetenzorientierten Studienorganisation erfolgt. Themen der Konsum- und Arbeitswelt sind in der
Grundschule in allen Bundeslandern in unterschiedlicher Auspragung Themen des Sachunterrichts, in dem
bestimmte Standards der 6konomischen Bildung fir die Schilerinnen und Schiiler erreicht werden sollten
(siehe SOB). In der Konsequenz miissen Lehrerinnen und Lehrer in der Lage sein, die die Dom&ne »Okono-
mie« konstituierende Perspektive nachzuvollziehen. Deshalb ist in das Studienangebot zum Sachunterricht
ein entsprechendes Lehrangebot zu integrieren, das Fachwissenschaftler oder auch Fachdidaktiker Gber-
nehmen sollten.

Die Bedeutung 6konomischer Prozesse in der Alltagswelt auch von Kindern legitimiert in der Lehrer- und
Lehrerinnenbildung der ersten Phase dariiber hinaus, dass Okonomie als eines von mehreren gleichberech-
tigten Wahlfachern gewahlt werden kann, wie es in einigen Bundeslandern bereits der Fall ist. Studierende
des Grundschullehramts sollten sich hier Grundlagen 6konomischen Denkens sowohl in betriebs- als auch
volkswirtschaftlichen Zusammenhangen aneignen. Diese sind dann die Voraussetzung, um an den notwen-
digen fachdidaktischen Veranstaltungen teilzunehmen. Wir empfehlen aus diesem Grund:

- die Integration fachwissenschaftlicher Grundlagenveranstaltungen in das Studienangebot zum Sachun-
terricht in H6he von 6-8 Cr;

- die anderen Wahlfichern gleichgestellte Wahlméglichkeit eines Studienfaches »Okonomie« bzw.

»Wirtschaft« im Umfang von 40 Cr mit einem fachdidaktischen Anteil von 25 % (10 Cr).

3.5  Vorschlage fiir die inhaltliche Umsetzung zur Erlangung domanenspezifischer Kompeten-
zen fiir Okonomielehrer

Die hier unterbreiteten Vorschldge stellen — wie auch die Fachprofile der KMK — einen Rahmen fiir das
fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studium dar, innerhalb dessen die Ladnder und die Hochschulen
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Schwerpunkte und Differenzierungen aber auch zusatzliche Anforderungen festlegen kénnen. In Uberein-
stimmung mit der KMK sollen im Studium Grundlagen fir unterrichtspraktische Fahigkeiten gelegt werden,
die aufzubauen jedoch die vordringliche Aufgabe des Vorbereitungsdienstes ist.

Im Uberblick hat die Lehramtsausbildung nach unserem Vorschlag im Fach folgende Struktur:

Bildungs-

wissenschaften

Abbildung 5: Struktur der Lehramtsausbildung Okonomie

3.5.1 Fachlicher und fachdidaktischer Kern sowie arrondierende Wissenschaften

Aus kompetenztheoretischer Sicht gibt es eine Reihe von im engeren Sinne nicht-6konomischen Vorausset-
zungen professionellen Handelns, die kiinftigen Okonomielehrerinnen und -lehrern vermittelt werden soll-
ten. Hierzu zahlen — wie oben ausgefiihrt — vorrangig alle bildungswissenschaftlich fundierten und begriin-
deten Kompetenzen. Hinzu missen aber noch rechtliche, psychologische, soziologische und statistische
Grundlagen kommen, soweit sie das inhaltliche Verstandnis und den methodischen Umgang mit Fachwis-
senschaft, Fachdidaktik und Bildungswissenschaft betreffen. Diese sind meist nicht innerhalb des 6kono-
misch-fachlichen Kerns eines Lehramtscurriculums verankert. Mit Ausnahme der rechtlichen Grundlagen ist
allerdings davon auszugehen, dass die betreffenden Kompetenzen schon fiir den bildungswissenschaftli-
chen Teil des Studiums erforderlich und in der Regel dort auch curricular abgedeckt sind.

Es geht hiermit also nicht um explizit wirtschaftspsychologische, wirtschaftssoziologische und wirtschaftsta-
tistische Inhalte oder gar um Wirtschaftsrecht, sondern um allgemeine Grundlagen. Diese sollten aber in
einer derart vertieften Weise vermittelt werden, dass sie fiir die Bearbeitung 6konomischer Sachverhalte
genutzt werden konnen. Da diese Themenfelder eben nicht im Fachstudium, sondern in anderen Diszipli-
nen zu verorten sind, wird im Folgenden auf eine differenzierte kompetenzorientierte Darstellung verzich-
tet. Wir beschranken uns auf Hinweise zu den aus fachlicher Sicht notwendigen Zielsetzungen.
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Im Einzelnen bedeutet dies:

Psychologische Grundlagen sollten soweit Uibertragbar sein, dass sie es z. B. erlauben auf der Basis von psy-
chologischen Handlungsmodellen Handlungsdimensionen zu differenzieren, die allgemein fir die Analyse
(6konomisch-rationaler) Auswahlentscheidungen relevant sind. Darliber hinaus sollten sie insbesondere
Verstandnis fir psychologisch-6konomische Uberschneidungsgebiete wie »Personal und Organisation« und
»Marketing« sowie fiir die experimentellen Ergebnisse der »Behavioral Economics« und ihre praktischen
Konsequenzen gewahren.

Die soziologischen Grundlagen sollten es analog erlauben, einerseits Wissen Uber Sozialisationsprozesse
und die Bedeutung von sozialen Normen fiir das Verstandnis der Einbettung dkonomischen Verhaltens in
komplexere soziale Situationen und Strukturen sowie fiir den Aufbau von Institutionen zu nutzen. Anderer-
seits sollten vor diesem Hintergrund bildungssoziologische Kenntnisse auch fiir arbeits- und industriesozio-
logische Fragestellungen, die im Okonomieunterricht relevant werden, transferiert werden kénnen.

Ein statistisches Grundverstandnis sowie grundlegende Fertigkeiten im Umgang mit den formalen Mitteln
der Statistik sind insbesondere fiir die Auseinandersetzung mit einem GrofSteil der volkswirtschaftlichen
Phanomene erforderlich, insofern sich diese auch durch ihren aggregierten bzw. statistischen Charakter
definieren. AuBerdem kommt dartiber hinaus die generell geforderte Auseinandersetzung mit bildungswis-
senschaftlicher Forschung ohne solche Grundkompetenzen nicht aus.

Fir den Sekundarstufe I-Lehrer kann somit von einer hinreichenden Abdeckung dieser drei Bereiche durch
den — ohnehin héheren — bildungswissenschaftlichen Studienanteil ausgegangen werden. Angesichts der
starkeren Wissenschaftsorientierung und damit auch der erhdhten formalen Anforderungen im auf die
Sekundarstufe-1l bezogenen Ausbildungsstrang — und weil realistischerweise von der Méglichkeit entspre-
chender Studienangebote ausgegangen werden kann — erscheint fir den kiinftigen Gymnasiallehrer Wirt-
schaftsstatistik als Pflichtmodul geboten. Explizite wirtschaftspsychologische und -soziologische Vertiefun-
gen sind zwar winschenswert aber durch deren zunehmende Implizitheit in den 6konomischen Fachvertie-
fungen dagegen nicht zwingend.

Die fiir kiinftige Okonomielehrerinnen und -lehrer erforderlichen rechtlichen Kompetenzen und Inhalte
werden normalerweise nicht oder nicht hinreichend von den Bildungswissenschaften abgedeckt. Da aber
gerade aus wirtschaftsdidaktischer Sicht Kenntnisse in verschiedenen Rechtsfeldern fiir einen systemati-
schen Schulunterricht notwendig sind (s. u.), erscheinen diese explizit im Kernbereich.

3.5.2 Studienmodule und Kompetenzen

In Ubereinstimmung mit den Fachprofilen der KMK sind die hier aufgezeigten Studieninhalte nicht als Glie-
derung in einzelne Lehrveranstaltungen zu verstehen. Die Zuordnung von Inhalten zu Veranstaltungen er-
folgt in Studienpldanen, die obligatorischer Bestandteil der Studiengangentwicklung sind. Ebenso stimmen
die Gutachter mit der KMK darin Uberein, dass nicht durchgangig eigene lehramtsbezogene Lehrveranstal-
tungen angeboten werden missen. Mehr oder weniger grolRe Teile des lehramtsbezogenen fachwissen-
schaftlichen Lehrangebots sind Teil des Studienangebots eines Faches insgesamt. Jeder Hochschulstandort
muss diesbezlgliche eine eigene Betrachtung und Festlegung vornehmen.

Unabhangig davon, ob es wiinschenswert sein kdnnte, ein ganz auf die Bedarfe von Lehramtsstudierenden
abgestimmtes Angebot zu machen, so ware dies in der Regel nicht realisierbar — Padagogische Hochschu-
len gibt es nur in Baden-Wiirttemberg und ihr Angebot umfasst auch nicht das Lehramt an Gymnasien®®.
Wir gehen also von einem universitaren Studium aus, dessen Fachinhalte zum gréRten Teil von der Fach-

'® Eine dariiber hinaus gehende Ausnahme ist uns noch mit der Universitat Oldenburg bekannt, die aufgrund der dort
vorhandenen Strukturen eigene Studiengdnge zur 6konomischen Bildung anbieten kann.
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wissenschaft— hier: Betriebs- und Volkswirtschaftslehre — vertreten werden. Zudem ist es eine Aufgabe der
Universitaten wissenschaftlichen Nachwuchs auszubilden und nicht nur »Berufsbildung« zu betreiben. Auch
deshalb orientiert sich unser Beispielcurriculum an konventionellen Zugangen zur Fachwissenschaft.
SchlieBlich war auch die Freiheit von Forschung und Lehre insofern ein beschrankendes Moment, als wir
keine thematischen Details festgelegt haben. Nicht zuletzt kdnnte ein solcher Inhaltskatalog dahingehend
ausgelegt werden, dass die Lehrerbildung wieder mittels einer Beschreibung des Inputs gesteuert werden
soll.

Die Studieninhalte fiir die Bildung von Okonomielehrerinnen und -lehrern lassen sich von zwei Seiten her
bestimmen: Zum einen von der systematisch aufgebauten Wissenschaft her, die bestimmte Grundvoraus-
setzungen fiir die Auseinandersetzung mit 6konomischen Fragestellungen verlangt; zum anderen von den
Standards fiir die 6konomische Bildung an Schulen bzw. in schulischen Curricula verankerten Themenfel-
dern, soweit sie diesen Standards entsprechen. Beides erscheint uns notwendig (siehe auch Abschnitt
3.2.2), um angehenden Okonomielehrerinnen und -lehrern die Bearbeitung von fiir die Gestaltung der
Wirtschaft, Gesellschaft und Politik relevanten Fragestellungen auf einer soliden fachwissenschaftlichen
Grundlage zu erlauben.

Ziel ist es, ein Curriculumgerist zu definieren, innerhalb dessen sich die mit einer professionellen, fachbe-
zogenen Lehrerbildung verbundenen Kompetenzziele verwirklichen lassen. Analog zu den SOB wird davon
ausgegangen, dass sich die Kompetenzen an unterschiedlichen Inhalten erwerben lassen, da sie auch in-
haltsiibergreifend formuliert sind. Reduziert auf eine rein kompetenzorientierte Betrachtung heil3t das bei-
spielsweise: Die Studierenden transferieren zentrale 6konomische Denkansatze und Methoden auf unter-
schiedliche Problemstellungen. Insofern steht unser Vorschlag von Themenfeldern, die es im Studium zu
behandeln gilt, nicht im Widerspruch zur Kompetenzorientierung. Dies wird auch in der Darstellung deut-
lich: Neben den inhaltlichen Vorschlagen werden zentral die Kompetenzerwartungen aufgefihrt.

Die Angabe von Kreditpunkten soll in erster Linie veranschaulichen, welchen Stellenwert die Gutachter den
Studienbestandteilen in Relation zueinander beimessen. Auf eine exakte Festlegung wurde zugunsten der
studentischen Wahlfreiheit und der Profilbildung am jeweiligen Standort verzichtet. Stattdessen haben wir
Spannbreiten angegeben. Im Grunde ist nicht entscheidend, ob sich Studierende 450 oder 600 Stunden (15-
20 Kreditpunkte) mit Betriebswirtschaftslehre beschaftigen, sondern dass lhnen in diesem Rahmen die ge-
forderten Kompetenzen vermittelt werden.

Die inhaltliche Ausrichtung an den Bedarfen einer systematischen fachwissenschaftlichen Grundlegung
wird kombiniert mit den speziellen Bedarfen des kompetenzorientierten Unterrichts, in dem die spateren
Lehrerinnen und Lehrer die 6konomische Perspektive ihren Schiilerinnen und Schiilern fiir unterschiedliche
relevante Lebenssituationen naherbringen. Konkret heilt das, dass die im schulischen Kompetenzmodell
Kompetenzerwartungen generierenden Lebenssituationen — expliziert in Rollen — von den Inhalten des
Studiums zumindest exemplarisch abgedeckt werden sollen. Okonomische Fachbegriffe, Denkansitze, Mo-
delle und Theorien sollen als maRgeblich fir die diversen Lebenssituationen erkannt, verstanden und auf
Basis der fachdidaktischen Ausbildung didaktisch rekonstruiert werden. Das folgende Modulkonzept glie-
dert sich deshalb in die vier Bereiche:

1. Betriebswirtschaftslehre,
2. Volkswirtschaftslehre,

3. Recht,

4. Fachdidaktik.
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Anders als bei den die Fachausbildung arrondierenden Fachern, deren Kompetenzerwartungen an allge-
mein-padagogisch relevanten Sachverhalten exemplifiziert werden und danach auf 6konomische Problem-
stellungen angewandt werden kénnen, erscheint uns ein Fundament an juristischem Wissen im Anwen-
dungsbereich »Wirtschaft« unumganglich und damit zum Kern der fachwissenschaftlichen Ausbildung ge-
horend. In der angemessen reduzierten Form missen die Lehramtskandidaten in der Schule spater Rechts-
probleme erortern, sei es mit Blick auf das Verbraucherhandeln (Willenserklarungen, Kaufvertrag, Allge-
meine Geschéaftsbedingungen usw.), auf strategisches Unternehmenshandeln (z. B. Gesellschaftsrecht) oder
Arbeitnehmerverhiltnisse (Ausbildungsvertrag, Arbeitsvertrag, Tarifvertragsrecht, Kindigungsrecht usw.).
Hier sollten die Studierenden eine juristische Perspektive nachvollziehen und nicht alleine Institutionen-
kunde betreiben. Deshalb wurde »Recht« als eigener Bereich ausgewiesen. Dariliber hinaus sind auch recht-
liche Kenntnisse hinsichtlich des Wettbewerbsrechts oder des Steuerrechts von Belang. Solche Inhalte kon-
nen aber auch im Rahmen der wirtschaftswissenschaftlichen Veranstaltungen abgedeckt werden. Auch
deshalb wird hier nur eine Spannweite an ,,Workload” angegeben.

Anders als in vielen anderen curricularen Entwirfen bzw. Studienordnungen nimmt bei uns in Rekurs auf
die Rollenkonzeptorientierung (vgl. Kompetenzmodell, Abb. 4) die Betriebswirtschaftslehre einen relativ
breiten Raum ein. Mit ihrer — auch im akademischen Lehrbetrieb — h6heren Anwendungsperspektive bietet
sie den Studierenden die Gelegenheit, wirtschaftswissenschaftliche Grundkonzepte als handlungsrelevant
zu verinnerlichen. Unternehmerisches Handeln ist im Regelfall zweckorientiert und dem Effizienzgedanken
verpflichtet. Systematisch ist das tUber Verfahren des Rechnungswesens und/oder der Investitions- und
Finanzierungsentscheidungen erfassbar. Veranstaltungen hierzu gehéren deshalb ebenso wie solche, die
Unternehmensfiihrung im Innen- und AuRenverhaltnis thematisieren, zum Pflichtbereich des Studiums.

Volkswirtschaftliche Inhalte, zu denen neben theoretischen Grundlagenveranstaltungen auch und gerade
Veranstaltungen zu den Wirtschaftspolitiken gehéren, nehmen in Rekurs auf die Erkldrungsorientierung
(vgl. Kompetenzmodell, Abb. 4) den grofRten Raum ein. Sie fordern in besonderem MalSe das Modelldenken
und die theoretische Durchdringung des Gegenstandsbereiches ein. Zugleich bieten sie ein inhaltliches
Spektrum, das fir den schulischen Transfer von besonderer Bedeutung ist.

Die volkswirtschaftlichen Wahlbereiche beinhalten Themenfelder mit einem inhaltlichen Bezug zu mogli-
chen Schulstoffen. Sie bieten den Studierenden die Moglichkeit, in den ersten Pflichtmodulen erworbene,
theoretische und analytische Fahigkeiten auf ausgewahlte Felder der Wirtschaftspolitik anzuwenden. Der
zweite Wabhlpflichtbereich im Studium fiir das Lehramt an Gymnasien vereint Module aus dem Bereich der
Volks- und der Betriebswirtschaftslehre. Im Vordergrund fiir die Auswahl standen die spatere Tatigkeit als
Lehrer sowie die weitere Vertiefung modelltheoretischer Erkenntnisse auch unter dem Gesichtspunkt der
wissenschaftlichen Nachwuchsforderung.

An der Schnittstelle von Fachwissenschaft, Erziehungswissenschaft und Schulpraxis kommt den Fachdidak-
tiken allgemein eine fiir die Lehrerbildung zentrale Funktion zu. Sie erlauben dem Studierenden die inhaltli-
che und perspektivische Verbindung (vgl. Strukturmodell, Abb. 1). Zu Recht haben sie deshalb mit der Neu-
ordnung der Studiengange in allen Bundeslandern mehr Gewicht erhalten. In unserem Entwurf nimmt die
Wirtschaftsdidaktik entsprechend einen Umfang von mindestens 20 % des Fachstudiums ein.

Einen Gesamtiberblick Gber das Studiencurriculum geben die beiden folgenden Tabellen. Den Moduliber-
schriften sind bei Bedarf zur ndheren Spezifizierung weitere Inhalte (nicht gleichzusetzen mit Lehrveranstal-
tungen!) nachgeordnet, die uns als vermittlungswesentlich erscheinen.
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Lehramt Haupt-, Real- und Gesamtschule (Sek I)

Insgesamt 80 Cr

BWL
15-20 Cr

VWL
30-40 Cr

Wirtschaftsdidaktik
20Cr

Wirtschaftsrecht
5-10 Cr

BWL I: [Pflicht]

Grundlagen unterneh-

merischen Handelns

- Internes und externes
Rechnungswesen

- Investition und Finan-
zierung

VWL I: Einzel- und ge-

samtwirtschaftliche

Grundlagen [Pflicht]

- Mikrockonomik der
Guter- und Faktor-
markte

- Makrookonomik

Theoretische und insti-
tutionelle Grundlagen

der 6konomischen Bil-
dung [Pflicht]

- Theorien

- Modelle

Rechtsgrundlagen wirt-

schaftlichen Handelns

[Pflicht]

- Vertrags- und Gesell-
schaftsrecht

- Individuelles und
kollektives Arbeits-
recht

BWL II: [Pflicht]
- Organisation und Per-
sonal
- Strategische Unter-
nehmensfiihrung und
Marketing

VWL II: Wirtschafts-

system und soziale Si-

cherung [Pflicht]

- Wirtschaftsordnung
und —politik

- Steuer- und Sozialpo-
litik

Kompetenzorientierter

Okonomieunterricht

[Pflicht]

- thematische Struk-
turorientierung

- methodische Pro-
zessorientierung

VWL III: Felder der Wirt-

schaftspolitik [Wahl-

pflicht: 2 aus 3]

- AuBRenwirtschaftsthe-
orie und -politik

- Arbeitsmarkttheorie
und -politik

- Geldtheorie und -
politik

Domanenspezifische
Diagnostik, Evaluation
und Forderung

In der Gymnasiallehrerbildung haben wir zusatzlich einerseits verpflichtend ein Unternehmensplanspiel
integriert, um das strategische und ganzheitliche Denken zu férdern. Andererseits wurden verpflichtend
der Bereich der Wirtschafts- und Sozialstatistik sowie zwei Wahlpflichtmodule zu Themen der Volkswirt-
schaftstheorie und Wirtschaftspolitik aufgenommen. Hier ist zu beriicksichtigen, dass die spateren Gymna-
siallehrer wissenschaftspropadeutischen Unterricht zu leisten haben und entsprechende wissenschaftsthe-
oretische und —methodische Kenntnisse bendtigen. In einem weiteren Wahlpflichtbereich haben sie die
Moglichkeit, entweder diese formalen Fahigkeiten zu vertiefen oder starker am schulischen Kompetenzmo-
dell orientiert (Rollen der Berufswahler und Entrepreneure sowie Verbraucher) zu lernen. Diese Freiheit ist
einem universitdaren Studium angemessen und bericksichtigt auch, dass nicht alle von uns vorgeschlagenen
Themenfelder an allen Hochschulen angeboten werden.
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Lehramt Gymnasium / Gesamtschule (Sek II)

Insgesamt 100 Cr

BWL
20-25 Cr

VWL
40-50 Cr

Wirtschaftsdidaktik
20Cr

Wirtschaftsrecht
5-10 Cr

BWL I: [Pflicht]

Grundlagen unterneh-

merischen Handelns

- Internes und externes
Rechnungswesen

- Investition und Finan-

zierung

VWL I: Einzel- und ge-
samtwirtschaftliche
Grundlagen [Pflicht]

- Mikrockonomik der
Guter- und Faktor-
markte

- Makrodkonomik

Theoretische und insti-
tutionelle Grundlagen

der 6konomischen Bil-
dung [Pflicht]

- Theorien

- Modelle

Rechtsgrundlagen wirt-

schaftlichen Handelns

[Pflicht]

- Vertrags- und Gesell-
schaftsrecht

- Individuelles und
kollektives Arbeits-
recht

BWL II: [Pflicht]
- Organisation und Per-
sonal
- Strategische Unter-
nehmensfiihrung und
Marketing

VWL II: Wirtschafts-

system und soziale Si-

cherung [Pflicht]

- Wirtschaftsordnung
und -politik

- Steuer- und Sozialpo-
litik

Kompetenzorientierter

Okonomieunterricht

[Pflicht]

- Thematische Struk-
turorientierung

- Methodische Pro-
zessorientierung

BWL IlI: [Pflicht]
Unternehmensplanspiel

VWL IV: [Pflicht]
Wirtschafts- und Sozial-
statistik

VWL lll: [Wahlpflicht: 2

aus 3]

Felder der Wirtschafts-

politik

- AuBRenwirtschaftsthe-
orie und -politik

- Arbeitsmarkttheorie
und -politik

- Geldtheorie und -
politik

Domanenspezifische
Diagnostik, Evaluation
und Forderung

Wahlpflichtbereich Wirtschaftswissenschaften (2 aus 4): 10 Cr

Haushalts6konomik

Existenzgriindung

Neue Institutionendko-
nomik

Okonomische Spieltheo-
rie und Experimentelle
Wirtschaftsforschung
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Generell lassen sich die fachwissenschaftlichen und wirtschaftsdidaktischen Kompetenzen dem oben ent-
wickelten erweiterten fachdidaktischen Viereck (vgl. Kompetenzmodell, Abb. 4) zuordnen. So sind im Studi-
um im Hinblick auf die »Okonomie« und die »Wirtschaft« fiir die Studierenden die

- Wissenschaftsorientierung und
- Situationsorientierung
relevant. Sie betreffen die maligeblichen Anforderungsbedingungen im Studium.

Im fiir das Okonomielehrerstudium — im Gegensatz zum reinen Fachstudium — wichtigen Studienfeld Wirt-
schaftsdidaktik leiten sich dann aus der Berlicksichtigung von

- Personorientierung und
- Kompetenzorientierung

die zu erbringenden fachdidaktischen Transferleistungen ab, die lGber die diagonalen Doppelbeziehungen
(Abb. 4) gestiitzt werden und gesichert sind. Alleine aus dem Ausbildungsanspruch — und nicht aus einem
auch notwendigen akademischen Bildungsanspruch — leitet sich gewissermaRen eine komplementdre
Zweck- Mittel-Relation ab: Die Erkenntnisgewinnung im Fach »Okonomie« und die Erfahrungsreflexion zum
Feld »Wirtschaft«sind die Mittelkomplemente zum bildenden Zweck der didaktischen Transformation in der
unterrichtlichen Situation. Wenn wir also die wirtschaftsdidaktische Kompetenz im Folgenden in Anlehnung
an das fachdidaktische Viereck konturieren, resultiert daraus eine Kombination mit den fachwissenschaftli-
chen Anforderungen. Im Uberblick sieht das so aus:

Wissenschaftsorientierung

Okonomielehrerinnen und Okonomielehrer durchdringen Okonomie als Erkenntnissystem und beherr-
schen ihr Fach auf einem wissenschaftlichen Niveau, das ihnen erlaubt, relevante theoretische Zusam-
menhange nicht nur selbst zu beherrschen, sondern auch fachdidaktisch begriindet zu vermitteln.

Situationsorientierung

Okonomielehrerinnen und Okonomielehrer reflektieren lebensweltliche Dimensionen des Wirtschaf-
tens. Sie vollziehen relevante praktische Zusammenhange nach, bereiten diese fachdidaktisch auf, agie-
ren sachgemaR und vermitteln sie fachdidaktisch begriindet.

Personorientierung

Okonomielehrerinnen und Okonomielehrer organisieren Erkundungen und bereiten ékonomische Er-
eignisse aus den Lebenssituationen des Schiilers zielgruppenadaquat auf.

Kompetenzorientierung

Okonomielehrerinnen und Okonomielehrer wihlen Themen aus, reduzieren, transformieren und reihen
diese zielgruppenadadquat und fligen sie in Gesamtzusammenhange ein.

Bei der folgenden Darstellung der Studienmodule ist zu beachten, dass zwar einerseits zu erwerbende
fachbezogene Kompetenzen angegeben werden, andererseits aber kein domanenspezifisches Kompetenz-
modell fiir die wissenschaftliche Ausbildung vorliegt. Die Ubertragung des Kompetenzmodells aus den SOB
ist nicht moglich, da es sich dort um 6konomische Allgemeinbildung und hier um eine fachbezogene Ausbil-
dung handelt. In einem Modulhandbuch, wie es in konsekutiven Studiengdangen Ublicherweise aufgelegt
wird, waren unsere Kompetenzformulierungen deshalb an der jeweiligen Hochschule moglicherweise um
weitere, lehrveranstaltungsbezogene Kompetenzerwartungen zu erganzen. Im Folgenden sind darum die
Kompetenzen mit Blick auf die SOB konzipiert, greifen also die Bereiche
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- Entscheidung und Rationalitat,
- Beziehung und Interaktion,
- Ordnung und System

auf und kombinieren sie mit aus dem Fachinhalt gewonnenen Zielsetzungen. Auf diese Weise ladsst sich der
Bezug zwischen Wissenschafts- und Kompetenzorientierung in der 6konomischen Lehrerbildung herstellen.
Auf eine explizite Zuordnung zu den Kompetenzbereichen wurde aus dem oben genannten Grund ebenso
wie auf eine taxonomische Ordnung der Operatoren verzichtet. Wie in den SOB beziehen sich deshalb die
verwendeten Verben auf ein Spektrum von Fahigkeiten, spiegeln jedoch keine taxonomische Stufung wider.
In  Anlehnung an die SOB beschrinken sich die Formulierungen auf »analysie-
ren/aufbereiten/interpretieren«, »bewerten/beurteilen/evaluieren« und »gestalten/anwenden/umset-
zen«. Die Niveauzuordnung ergibt sich aus dem Anspruch eines akademischen Studiums.

Beispiel:

Im ersten BWL-Modul heildt es: ,Die Studierenden analysieren betriebswirtschaftliche Funktionen im Hin-
blick auf unternehmerische Zielsetzungen und Zielkonflikte.” Diese Kompetenz findet ihr Pendant in dem
Kompetenzbereich »Entscheidung und Rationalitit« aus den SOB mit Bezug zur Rolle des Unternehmers.
Hinsichtlich der Niveauzuordnung ist es selbstverstdndlich, dass die Studierenden ihre Kompetenz mithilfe
eines geeigneten Fachvokabulars dullern, logisch stringent argumentieren usw. Diese Erwartungen zu gra-
duieren und in diesem Gutachten umzusetzen, wirde eher zur Verwirrung der Leserinnen und Leser als zur
Klarung der notwendigen Kompetenzen beitragen.

Kompetenzbasierte Darstellung der Studienmodule:
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BETRIEBSWIRTSCHAFTSLEHRE

BWL I: Grundlagen unternehmerischen Handelns

Die Studierenden

analysieren betriebswirtschaftliche Funktionen im Hinblick auf unterneh-
merische Zielsetzungen und Zielkonflikte

bereiten betriebswirtschaftliche Daten auf und interpretieren sie

analysieren betriebswirtschaftliche Probleme mithilfe von Daten aus dem
internen Rechnungswesen

Kompetenzen interpretieren die Funktionen des externen Rechnungswesens bezliglich
unternehmerischer Zielsetzungen sowie hinsichtlich ihrer Funktion in
wirtschaftlichen Beziehungen und wenden zugehdrige Operationen fall-

bezogen an

interpretieren die Funktionen der Investitions- und Finanzierungsrech-
nung als Instrument unternehmerischer Entscheidung und wenden ma-
thematische Methoden exemplarisch an

Einflhrung in betriebswirtschaftliche Modelle und Funktionen
Inhaltliche Spezifizierung Internes und externes Rechnungswesen
Investition und Finanzierung

BWL II: Unternehmensfiihrung

Die Studierenden

- analysieren strategisches Management als Mittel effizienter Ressourcen-
planung, beurteilen Strategieelemente der mittelfristigen Unterneh-
mensplanung und setzen sie in Fallen exemplarisch um

- analysieren die Beziehungen zu Stakeholdern des Unternehmens

- interpretieren marktorientiertes Unternehmenshandeln in seinen planeri-

Kompetenzen schen und wettbewerblichen Elementen und wenden wichtige Instru-
mente an

- analysieren und beurteilen Personalmanagement, -fiihrung und -
entwicklung als unternehmerische Aufgabe der zielgerichteten Organisa-
tionsentwicklung

- analysieren und evaluieren Flhrungsstile, Unternehmenskultur und Moti-
vationstheorien

. o Strategisches Management/Unternehmensfithrung und Marketing
Inhaltliche Spezifizierung o
Personal und Organisation
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VOLKSWIRTSCHAFTSLEHRE

VWL I: Einzel- und gesamtwirtschaftliche Grundlagen

Die Studierenden

- analysieren das Verhalten von Wirtschaftssubjekten auf Markten mithilfe
grundlegender 6konomischer Kategorien und mathematischer Instru-
mente

- interpretieren mikrodkonomische Problemsituationen mit dem 6konomi-
schen Denkansatz modelltheoretisch und mit Blick auf den realen Ge-

Kompetenzen genstandsbereich « Wirtschaft»

- wenden makro6konomische Theorien und Modelle zur Erlduterung ge-
samtwirtschaftlicher Zusammenhange an

- interpretieren volkswirtschaftliche Daten hinsichtlich gesamtwirtschaftli-
cher Probleme

- analysieren die Perspektive unterschiedlicher 6konomischer Denkschulen
in Veroffentlichungen zu 6konomischen Sachverhalten

; P Mikrodkonomik der Glter- und Faktormarkte
Inhaltliche Spezifizierung . _
Makrodkonomik

VWL II: Wirtschaftssystem und soziale Sicherung

Die Studierenden

- beurteilen die Notwendigkeit von Ordnung sowie die Grenzen der Steue-
rung von Wirtschaft

- wenden grundlegende Kenntnisse der Funktionsweise zentral und dezentral
koordinierter Wirtschaftssysteme auf (aktuelle) ordnungspolitische Frage-
stellungen an

- bewerten Leitbilder der Sozialen Marktwirtschaft und wirtschaftspolitische

Kompetenzen . . . R ..
Zielkonflikte unter Anwendung systemischer (Koordination) und makrodko-
nomischer Kenntnisse (z. B. magisches Viereck und seine Erweiterungen)

- bereiten ausgewahlte wirtschaftspolitische Probleme systematisch und
historisch auf, gestalten Losungsvorschldage und analysieren diese ord-
nungspolitisch

- beurteilen MaBnahmen der Steuer- und Sozialpolitik unter ordnungspoliti-
schen und Verteilungsgesichtspunkten

Wirtschaftsordnung und Wirtschaftspolitik

Inhaltliche Spezifizierun
P & Steuer- und Sozialpolitik

VWL lll: Felder der Wirtschaftspolitik (Wahlbereich 2 aus 3)

AuBenwirtschaftstheorie und -politik

Die Studierenden
Kompetenzen . . -, .
- wenden ihre systemischen/ordnungspolitischen Kenntnisse auf Fragen
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der 6konomischen Integration der Europaischen Union und der Weltwirt-
schaftsordnung an

- analysieren und beurteilen ausgewahlte wirtschaftspolitische Probleme
offener Volkswirtschaften

- analysieren theoretische Basiskonzepte zum internationalen Zahlungsver-
kehr

- analysieren und interpretieren Daten der Zahlungsbilanzstatistik

Arbeitsmarkttheorie und -politik

Die Studierenden

- interpretieren Theorien des Arbeitsmarktes auf der Basis bekannter mik-
ro- und makro6konomischer Kategorien

- beurteilen mithilfe ihrer systemischen/ordnungspolitischen Kenntnisse

Kompetenzen aktuelle Fragen der Arbeitsmarktpolitik

- interpretieren MalRnahmen der Arbeitsmarktpolitik unter ordnungspoliti-
schen Gesichtspunkten und analysieren das Zusammenwirken der Sozial-
partner 6konomisch

- analysieren strukturelle Veranderungen der Arbeitswelt

Geldtheorie und -politik

Die Studierenden

- analysieren die Funktionen des Geldes als Grundlage modernen Wirt-
schaftens

Kompetenzen - analysieren Funktionen und Formen des Finanzwesens

- beurteilen die Bedeutung der Geldpolitik fiir die Geldwertstabilitat

- bewerten aktuelle Entwicklungen vor dem Hintergrund gesamtwirtschaft-

licher Zielsetzungen
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WIRTSCHAFTSDIDAKTIK

Theoretische und institutionelle Grundlagen 6konomischer Bildung

Die Studierenden
- beurteilen den Bildungswert des Okonomischen und die bildungstheore-
tische Legitimation eines Schulfaches Okonomie

analysieren fundamentale wirtschaftsdidaktische Konzeptionen und be-
urteilen deren Differenzen

analysieren und beurteilen curriculare Konzepte in der Praxis und solche
aus der wissenschaftlichen Fachdidaktik

analysieren empirische Befunde zur 6konomischen Bildung einschlieRlich
Kompetenzen solcher zum sozio6konomischen und anthropogenen Hintergrund 6ko-
nomischer Kenntnisse

analysieren die Inhaltsfelder und damit verbundene Ziele 6konomischer
Bildung

gestalten wissenschaftliche Fragestellungen aus dem Bereich der Wirt-
schaftsdidaktik
evaluieren Verbindungen und Differenzen zu anderen gesellschaftswis-

senschaftlichen Fachdidaktiken und zu anderen Schulfachern

- analysieren Moglichkeiten der fachdidaktischen Weiterbildung auf

Kompetenzorientierter Okonomieunterricht

Die Studierenden

- analysieren und interpretieren Zielsetzungen eines kompetenzorientier-
ten Unterrichts unter Rickgriff auf vorhandene Modelle

- wenden ihre fachwissenschaftlichen Erkenntnisse an, um Inhalte und
Denkweisen schilergerecht und kompetenzorientiert zu selegieren, redu-
zieren, sequenzieren und hierarchisieren

- analysieren und beurteilen die Gestaltung von zielgruppengerechtem
Unterricht nach MaRgabe der moglichen Methodenvielfalt in Bezug auf
Artikulation, Aktions- und Sozialformen

- analysieren auf der Basis eines Kompetenzmodells 6konomischer Bildung
Ziele, Inhalte, Medien und Methoden des Unterrichts

- analysieren Wirtschaftsunterricht unter Verwendung wissenschaftlicher

Kompetenzen Termini und fachdidaktischer Modelle

- gestalten Unterricht kompetenzorientiert

- bereiten die Reflexion von Schiilererfahrungen mit Wirtschaft adressa-
tengerecht und sachbezogen auf

- evaluieren Schulblicher, Lehr- und Lernmaterialien sowie neue Medien

fiir die 6konomische Bildung
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Domanenspezifische Diagnostik, Evaluation und Forderung

Die Studierenden

- setzen Kompetenzerwartungen in addaquate Aufgabenstellungen um

- beurteilen Lernstande im Wirtschaftsunterricht unter Anwendung dia-
gnostischer Verfahren und bewerten die Aussagekraft von Testergebnis-

- kdnnen normorientierte von kriteriums- und individuumsorientierten
Beurteilungsverfahren unterscheiden und evaluationsgerecht einsetzen

- analysieren 6konomische Basiskonzepte in SchilerdufRerungen

- bereiten Moglichkeiten des Umgangs mit Heterogenitadt von Lerngruppen

und der Lernférderung im Wirtschaftsunterricht kompetenzorientiert auf

WIRTSCHAFTSRECHT

Die Studierenden

- analysieren die wichtigsten Bestimmungen des Vertragsrechts

- wenden Methoden der juristischen Fallbearbeitung insbesondere im Hin-
blick auf den Kaufvertrag an

- analysieren die juristischen Normen des Gesellschaftsrechts und systema-

Kompetenzen tisieren Gesellschaftsformen unter juristischen Gesichtspunkten und inter-
pretieren sie 6konomisch

- analysieren die wesentlichen Bestimmungen zum Ausbildungs- und Ar-
beitsvertrag

- bearbeiten fallorientiert Probleme des Tarifvertrags-, Arbeitskampf-,
Betriebsverfassungs- und Mitbestimmungsrechts

. o Vertrags- und Gesellschaftsrecht
Inhaltliche Spezifizierung

Individuelles und kollektives Arbeitsrecht

FACHPRAKTIKUM

Die Studierenden

- gestalten Okonomieunterricht durch die systematische Umsetzung der an
Kompetenzen der Hochschule erworbenen Kenntnisse

- evaluieren ihre unterrichtspraktischen Erfahrungen unter Bezugnahme auf

padagogische und fachdidaktische Erkenntnisse

BETRIEBSPRAKTIKUM

Die Studierenden

- interpretieren Prozesse und Funktionen betriebswirtschaftlichen Handelns
vor dem Hintergrund ihrer Fachkenntnisse und Erfahrungen

Kompetenzen . . L . .

- analysieren exemplarisch Organisationsstrukturen des Praktikumsbetriebs

- beurteilen ihre Erfahrungen insbesondere vor dem Hintergrund ihrer Ver-

wendbarkeit im Lehrerberuf

Zusatzlich Lehramt an Gymnasien:
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Betriebswirtschaftslehre

BW.L lll: Unternehmensplanspiel

Die Studierenden

- wenden betriebswirtschaftliche Instrumente und Strategien in einer Simu-
lationsumgebung an

Kompetenzen - interpretieren ihre Spielerfahrungen vor dem Hintergrund betriebswirt-
schaftlicher Modelle und marktwirtschaftlicher Zusammenhange

- interpretieren ihre Spielerfahrungen hinsichtlich der Gestaltung wirtschaft-
licher Beziehungen

Volkswirtschaftslehre

VWL IV: Wirtschafts- und Sozialstatistik

Die Studierenden

- analysieren grundlegende statistische Verfahren zur Erhebung, Auswahl
und Aufbereitung von soziodkonomisch relevanten Daten

Kompetenzen . .

- wenden die Verfahren exemplarisch an

- interpretieren Ergebnisse der amtlichen Statistik sowohl methodisch wie

im Hinblick auf wirtschaftspolitisch relevante Resultate

Wahlpflichtbereich Wirtschaftswissenschaften (2 aus 4)

Haushalts6konomik

Die Studierenden

- interpretieren den Privaten Haushalt als konsumtive und produzierende
Organisation mithilfe ihres erworbenen 6konomischen Instrumentariums

Kompetenzen - analysieren praktische Konzepte des Haushaltsmanagements und berei-
ten sie fallbezogen auf

- analysieren grundlegende Erkenntnisse hinsichtlich des Verbraucherver-

haltens und interpretieren sie im Lichte 6konomischer Verhaltensmodelle
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Existenzgriindung

Die Studierenden

- analysieren empirie- und theorieorientiert Einflussfaktoren auf den
Grindungserfolg

Kompetenzen - beurteilen die Bedeutung subjektiver GroRen fiir den Grindungserfolg

- wenden exemplarisch Strategien des Griindungshandelns in Simulations-
umgebungen an

- interpretieren fallorientiert Probleme der Existenzgriindung

Neue Institutionenékonomik

Die Studierenden

- analysieren mithilfe des Instrumentariums der Transaktionskostentheorie
Probleme der Institutionen am Markt

- analysieren die Bedeutung von Verfligungsrechten und Vertragen fir das

Kompetenzen .. . . . . .

okonomische Handeln des Einzelnen, wirtschaftliche Beziehungen und

die Wirtschaftsordnung

- analysieren mithilfe des Instrumentariums der Neuen Institutionendko-

nomik Institutionen im politischen Sektor

Okonomische Spieltheorie und experimentelle Wirtschaftsforschung

Die Studierenden

- interpretieren Verfahren der Spieltheorie im Hinblick auf Probleme der
Kooperation

- bewerten die grundlegenden Ergebnisse zum Entscheidungsverhalten aus
der Experimentellen Okonomie vor dem Hintergrund verschiedener 6ko-

Kompetenzen .
nomischer Rollenkonzepte

- analysieren fundamentale Erkenntnisse der experimentellen Okonomie
vor dem Hintergrund traditioneller Theoriekonzepte und hinsichtlich ihrer
Relevanz fiir das Handeln des Einzelnen, fir wirtschaftliche Beziehungen

und fir die institutionelle Gestaltung des Wirtschaftens
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3.5.3 Vorschlag fiir lindergemeinsame inhaltliche Anforderungen an die Okonomielehrerbil-
dung

Der folgende Vorschlag orientiert sich an den formalen Strukturen und Formulierungen der KMK in ihren
ldndergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen (siehe Abschnitt 2.1). Dennoch ist er das Ergebnis der zu-
vor erarbeiteten Kompetenzanforderungen.

Die Studienabsolventinnen und -absolventen verfligen tiber fachspezifische Kompetenzen in Betriebs- und
Volkswirtschaftslehre sowie im angrenzenden Gebiet des Wirtschaftprivatrechts und der Okonomie-
didaktik. Sie

e bearbeiten und I6sen prototypische einzelwirtschaftliche Entscheidungsprobleme in Haushalten, Be-
trieben und Unternehmen mit wirtschaftswissenschaftlichen Methoden — auch unter Verwendung ma-
thematischer Kalkiile und Optimierungsverfahren,

e sind vertraut mit der Idee, Geschichte und Realitat der Wirtschaftsordnung und —verfassung; insbeson-
dere konnen sie die Institutionen, Funktionsweisen, Leistungen und Probleme sozial-marktwirt-
schaftlicher Systeme — auch vergleichend — analysieren und beurteilen,

e sind in der Lage, fundamentale mikro- und makrodkonomische Sachverhalte zu analysieren, gesamt-
wirtschaftlich zu beurteilen und als Rahmenbedingungen einzelwirtschaftlichen Handelns zu erlautern,

e vermogen allgemeine betriebswirtschaftliche Sachverhalte zu strukturieren und zu analysieren, insbe-
sondere unternehmerische und betriebliche Handlungsspielraume aufzuzeigen sowie Handlungsalter-
nativen vergleichend zu bewerten,

e vermogen allgemeine volkswirtschaftliche Sachverhalte zu strukturieren und zu analysieren, insbeson-
dere ordnungs- und wirtschaftspolitische Handlungsspielrdume aufzuzeigen sowie Handlungsalternati-
ven vergleichend zu bewerten,

e kennen elementare Rechtsnormen wirtschaftlichen Handelns, kdnnen diese fallweise anwenden und
deren wirtschaftliche Konsequenzen aufzeigen,

e sind in der Lage, Weiterentwicklungen in den Bezugsdisziplinen zu verfolgen und sich selbststandig
neue wirtschaftswissenschaftliche Erkenntnisse anzueignen,

e konnen domanenspezifische Lehr- und Lernprozesse unter Berlicksichtigung grundlegender wirt-
schaftswissenschaftlicher sowie wirtschaftsdidaktischer Kenntnisse, Modelle und Theorien beschreiben
und analysieren.

e verfligen Gber anschlussfdhiges fachdidaktisches Wissen zu den Resultaten der Lehr-Lern-Forschung
und berticksichtigen dieses in der Berufspraxis,

e kennen die in Richtlinien, Lehrplanen und Curricula fiir das Unterrichtsfach Okonomie ausgewiesenen
fachlichen Inhalte sowie deren Aufbau und Sequenz und kénnen diese unter Bezugnahme auf wirt-
schaftswissenschaftliche Theorien, Fragestellungen, Denkweisen, Methoden und Systematiken evaluie-
ren,

e konnen domanenspezifische Formen der Diagnose, Beurteilung und Férderung anwenden,

e sind mit einem breiten Spektrum der Unterrichtsmethodik vertraut und kénnen Lehr-Lern-Formen ex-
emplarisch einsetzen,

e konnen Prozesse der 6konomischen Urteilsbildung und der Berufsorientierung initiieren, anleiten und
reflektieren,

e sind in der Lage, das Unterrichtsfach »Okonomie« von anderen Bildungsdoménen abzugrenzen und es
inhaltlich und methodisch mit anderen Fachern zu verknipfen.
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Studieninhalte:

Allgemeine Betriebswirtschaftslehre

e betriebswirtschaftliche Funktionen, unternehmerische GréfRerer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |
Zielsetzungen und Zielkonflikte genannten Inhalte, dazu:

e entscheidungsorientierte Betriebswirtschaftlehre unter e Simulation betriebswirtschaftli-
Einsatz des zugehorigen Instrumentariums cher Entscheidungen

e marktorientiertes Unternehmenshandeln e Wahlweise: Existenzgriindung

e organisationsinterne Beziehungen

Allgemeine Volkswirtschaftslehre und Wirtschaftspolitik

e Okonomische Denkansatze, mikro- und makrodkonomische | Gréferer Vertiefungsgrad der fiir Sek. |

Modelle genannten Inhalte, dazu:
e Wirtschaften und privater Haushalt e Felder und Methoden der Wirt-
e Wirtschaftsordnung und Wirtschaftssystem schafts- und Sozialstatistik
e Institutionen, Leitbilder und Probleme der Sozialen Markt- | e Wahlweise:
wirtschaft Okonomik der privaten Haushal-
e Ausgewdhlte Probleme der Wirtschaftspolitik aus den Be- te und/oder )
reichen AuRenwirtschaft, Arbeitsmarkt und/oder Finanz- Denkmodelle und Praxisrelevanz
system der Neuen Institutionen-

6konomik und/oder
Spieltheorie und Experimentelle
Wirtschaftsforschung

Rechtsgrundlagen wirtschaftlichen Handelns

e Grundlagen des Vertrags- und Gesellschaftsrechts
e Grundlagen des Arbeitsrechts

Wirtschaftsdidaktik

e Theoretische und institutionelle Grundlagen 6konomischer Bildung

o Inhalte der 6konomischen Bildung (inkl. Berufsorientierung)

e Methoden und Medien fiir einen kompetenzorientierten Okonomieunterricht
e Domanenspezifische Diagnostik, Evaluation und Férderung

e Unterrichtspraktische Studien
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4 Schlussfolgerungen

1. Verabschiedung lindergemeinsamer inhaltlicher Anforderungen »Okonomie« durch die KMK

Die landergemeinsamen inhaltlichen Anforderungen fiir die Fachwissenschaften und Fachdidaktiken in der
Lehrerinnen- und Lehrerbildung dienen dem Zweck der gegenseitigen Anerkennungsfahigkeit von Studien-
abschlissen (S. 2). Diese Absicht ist ausdriicklich zu begriiRen. Daher fordern wir auch die Verabschiedung
lindergemeinsamer inhaltlicher Anforderungen fiir die Ausbildung von Okonomielehrerinnen und -lehrern,
um eine Vergleichbarkeit der Ziele und Anforderungen zu fordern.

Die inhaltlichen Anforderungen an das fachwissenschaftliche und fachdidaktische Studium fiir ein Lehramt
sollen sich — wie von der KMK vorgesehen — aus den Anforderungen an das Handeln von Lehrkraften ablei-
ten (S. 3). Auch diese Absicht ist uneingeschrankt zu begriiRen, da die Professionalisierung des Lehrerhan-
delns nur gelingen kann, wenn das wissenschaftliche Studium die dafir erforderlichen Grundlagen legt.

Wo moglich sollte sich die wissenschaftliche Lehrerbildung nicht nur an der Gegenwart der schulischen
0konomischen Bildung orientieren, sondern an den bereits jetzt absehbaren zukiinftigen Entwicklungen.
Die Universitaten wiirden ansonsten vor das Dilemma gestellt, sich entweder an einem zweifelhaften Fach-
profil zu orientieren oder an den unstrittigen Anforderungen der Bildungspraxis.

Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen an die Lehrerbildung in der 6konomischen Domane wirden
auch die bundeslanderiibergreifende Zusammenarbeit in Lehre und Forschung voranbringen.

2. Einrichtung von Studiengdngen an den Hochschulen

Die grundstiandige Okonomielehrerinnen- und -lehrerbildung fiir allgemeinbildende Schulen ist eine Schliis-
selfrage fir die weitere Entwicklung der 6konomischen Bildung in der Schule. Die angehenden Lehrerinnen
und Lehrer benotigen wirtschaftswissenschaftliche und wirtschaftsdidaktische Kompetenzen, damit sie die
Schilerinnen und Schiiler zur selbstbestimmten, kompetenten und verantwortungsvollen Gestaltung der
eigenen, 6konomisch gepragten Lebenssituation befahigen kdnnen. Die Kultus- und Wissenschaftsministe-
rien der Lander sind daher jetzt gefordert, konsequent zu handeln und dem ersten richtigen Schritt (der
Starkung der 6konomischen Bildung in den Schulen) nunmehr den zweiten notwendigen Schritt folgen zu
lassen: die professionelle Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer an den Hochschulen!

Die Okonomielehrerinnen- und -lehrerbildung in Form eines grundstindigen Lehramtsstudiums muss in den
wenigen Fallen, in denen sie bereits vorhanden ist, institutionell und personell gesichert werden. Doch die
weillen Flecken auf der Landkarte Gberwiegen bei weitem, so dass die Professionalisierung in vielen Bun-
deslandern und fir viele Lehramter Gberhaupt erst einmal eingeflihrt werden muss. Wo sie bereits einge-
flhrt ist, muss sie hinsichtlich des Umfangs (Leistungspunkte, Studienanteile) und der Qualitat (z. B. fachdi-
daktische Anteile, Ausstattung mit Lehrpersonal) einen anderen Fachern vergleichbaren Status erhalten.

3. Einrichtung wirtschaftsdidaktischer Professuren

Um eine hochwertige Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer zu gewahrleisten, reicht eine curriculare —
umfanglich und inhaltlich sachgemadRe — Verankerung wirtschaftswissenschaftlicher Anteile im Studium
nicht aus. Die Ausbildung muss von wirtschaftsdidaktischer Seite begleitet werden, denn ohne eine profun-
de, wirtschaftsdidaktische Bildung mit einer wissenschaftlichen Lehre, die sich aus der Forschung heraus
standig erneuert, verpasst die schulische 6konomische Bildung rasch den Anschluss an die wirtschaftliche,
gesellschaftliche und politische Entwicklung. Deshalb sind lberall, wo Lehrer fir die 6konomische Bildung
ausgebildet werden, Hochschulstellen in Wirtschaftsdidaktik einzurichten, um die Fachdidaktik als for-
schende Disziplin zu etablieren.
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Deshalb bendtigen die Hochschulen ein eindeutiges und kraftiges Signal von Seiten der Bildungspolitik. Erst
wenn von dieser Seite ein entsprechender Bedarf an grundstindig studierenden Okonomielehrerinnen und
-lehrern signalisiert wird, kdnnen sich die Hochschulen dazu veranlasst sehen, eigenstandige Studiengange
einzufiihren oder — sofern bereits bzw. noch vorhanden — fortzufiihren. Das Interesse dafiir ist bei Schulab-
gangern und Lehramtsstudierenden vorhanden, wird jedoch angesichts der derzeitigen Bildungslandschaft
von den Entscheidern in der Bildungspolitik und in den Hochschulleitungen oft zurlckgestellt und nicht
weiter verfolgt. Dieses notwendige Signal von Seiten der Bildungs- und Wissenschaftsministerien sollte die
Unverzichtbarkeit der Erforschung und Lehre fachdidaktischen Professionswissens ausdriicklich betonen.

Nur in ganz wenigen Bundeslandern wie Baden-Wirttemberg (hier nur an den Padagogischen Hochschulen;
fur den neuinstallierten universitdren Studiengang »Politikwissenschaft/Wirtschaftswissenschaft« bezeich-
nenderweise gerade nicht; s. 0.), Nordrhein-Westfalen und Schleswig-Holstein sowie an ausgewadhlten
Hochschulstandorten in Bayern, Niedersachsen und Schleswig-Holstein gibt es ausgewiesene Professuren
flr Wirtschaftswissenschaft und Wirtschaftsdidaktik. Sonst ist die Wirtschaftsdidaktik entweder gar nicht
vertreten — wie in Brandenburg, Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Saarland, Sachsen, Sachsen-Anhalt
und Thiringen — oder wird von Vertretern des Mittelbaus wahrgenommen — wie in Bremen oder in Bayern
(Uberwiegend).

In diesem Zusammenhang ist auf den unhaltbaren Umstand hinzuweisen, dass in den fiinf neuen Bundes-
landern keine einzige ordentliche wirtschaftsdidaktische Professur vorhanden ist!'” Ohne jegliche einschla-
gige, fachdidaktische Forschung und Lehre kann es aber zu keiner Verbesserung der prekaren Situation der
O6konomischen Bildung in der Schule kommen! Auf einen »Import« einschlagigen fachdidaktischen Profes-
sionswissens aus den alten Bundeslandern darf man nicht hoffen, da auch dort die weiRen Flecken auf der
Landkarte inzwischen dominieren und sich bis in die jlingste Zeit weiter ausbreiten. Die kritische Masse
wirtschaftsdidaktischer Forschung und Lehre, die erforderlich ware, um die 6konomische Bildung schul-
form- und schulstufenspezifisch zu erforschen und zu lehren, ist nicht (mehr) gegeben!

Tenorth und Terhart empfehlen im Bericht der Arbeitsgruppe ,Standards fir die Lehrerbildung” an die KMK
institutionelle Standards, die selbstverstandlich auch fiir die Wirtschaftsdidaktik ihre Berechtigung haben.
Lediglich die Verortung der Fachdidaktiken innerhalb der Bildungswissenschaften sehen wir anders. Eine
solche ist sicherlich moglich, vorzuziehen ist jedoch — der fachlichen Nahe wegen — die Entwicklung der
Wirtschaftsdidaktik innerhalb der Wirtschaftswissenschaften, weil dies eine bessere Erfillung der ihr zuge-
wiesenen Aufgaben erwarten lasst.

Institutionelle Standards fiir die Fachdidaktiken nach Tenorth / Terhart (2004):
e Fachdidaktiken sind innerhalb der Bildungswissenschaften als eigenstandige Disziplinen zu entwickeln.

¢ Fachdidaktiken missen als forschungsfahige Einheiten in den Institutionen der Lehrerbildung institutiona-
lisiert werden.

¢ Fachdidaktiken missen als notwendiger Teil der Lehrerbildung in Ausbildungsprogrammen verankert
werden.

e Lehrerbildung in einem Fach sollte nicht hochschulisch institutionalisiert werden, wenn nicht gleichzeitig
die zugehorigen Fachdidaktiken forschungsfahig etabliert sind.

Y In die Zeit der Erstellung dieses Gutachtens fiel die Ausschreibung einer Stiftungsprofessur fir 6konomische Bil-

dung an der Universitat Magdeburg. Die Besetzung dieser Stelle bleibt allerdings abzuwarten. Zu erwahnen ist die
Ausschreibung einer Juniorprofessur fiir 6konomische Bildung an der Universitdat Potsdam, die sich derzeit im Be-
setzungsverfahren befindet.
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4. Kriterien zur Besetzung fachdidaktischer Professuren nach GFD

Nicht selten werden Professuren universitatsintern bei der Stellenbesetzung zweckentfremdet. Sie sind
zwar als domanenspezifische Didaktikprofessur ausgewiesen, aber mit Nicht-Didaktikern besetzt. Damit
wird in eklatanter Weise gegen die Berufungskriterien der Gesellschaft fir Fachdidaktik™® als Vertretung
aller Fachdidaktiken fir die einschlagige Besetzung fachdidaktischer Professuren verstoRen. Entsprechende
Signale von Seiten der Ministerien und weiterer Stakeholder kénnten auch hier die Hochschulleitungen
veranlassen, eine profilgemale Besetzung zumindest zu férdern.

¥ Fachdidaktik in Forschung und Lehre. Herausgegeben von der Konferenz der Vorsitzenden Fachdidaktischer Fach-

gesellschaften (KVFF).
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